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PONTOS E CONTRA PONTOS NA ATUACAO DE PROFESSORES LEIGOS EM
CIENCIAS DA NATUREZA EM URUTAI-GO

Resumo - Este estudo analisa os desafios de professores leigos em Ciéncias Naturais que atuam
rede publica estadual de um pequeno municipio do sudeste goiano/GO. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa. Tem-se ao final deste estudo que a realidade em que professores licenciados atuam fora
da area de formagdo na escola analisada, mostra que este é um procedimento que ndo tem
predisposicdo de ser erradicado, considerando-se a falta de professores licenciados em algumas
areas de conhecimento. Desse modo, enquanto nao se tem uma solugdo para o descompasso entre
formacao/atuacéo, busca-se o cuidado na elaboracéo das atividades de classe, para que as mesmas
se constituam realmente em experiéncias de aprendizagem. E, no caso dos professores atuantes e
nao licenciados em Ciéncias Naturais essa exigéncia é ainda maior, pois o professor desta disciplina
deve assegurar a capacidade de questionar os processos naturais e cientificos, identificando,
apresentando, interpretando e prevendo a evolucéo até as mudancgas.

Palavras-chave: Formagédo de Professores; Ciéncias da Natureza; Leigos.

Abstract - This study analyzes the challenges of lay teachers in natural sciences that operate the
state public network of a small municipality in southeastern Goids / GO. This is a qualitative research.
It is concluded at the end of this study that the reality in which licensed teachers work outside the area
of training in the analyzed school, shows that this is a procedure that is not predisposed to be
eradicated, considering the lack of licensed teachers in some areas of knowledge. Thus, while there is
no solution to the mismatch between training / performance, care is taken in the elaboration of class
activities, so that they are actually constituted in learning experiences. And in the case of active and
unlicensed professors in Natural Sciences this requirement is even greater, since the teacher of this
discipline must ensure the ability to question natural and scientific processes, identifying, presenting,
interpreting and predicting evolution to change.

Key-Words: Teacher Training; Natural Sciences; Lay people.

Introducéo

A formacéao de professores, fortemente influenciada pela Revolucéo Industrial
e pelos pressupostos do paradigma newtoniano-cartesiano *, apresentou-se
sedimentada numa visdo de mundo mecanicista e reducionista. Entretanto, essa
Visdo newtoniano-cartesiana passou a ser questionada e criticada pela comunidade
cientifica durante o século XX, haja vista que com a Revolucao Industrial houve uma

revolucdo tecnoldgica que trouxe contribui¢cdes significativas para a humanidade.

'Esses filésofos recomendaram uma I6gica e racional para justificar os fendbmenos da natureza e,
baseados em pressupostos da matematica e da fisica levaram a um processo de fragmentacao da
ciéncia em areas do conhecimento. O paradigma newtoniano-cartesiano deixou duas consequéncias
importantes que influenciaram o pensamento moderno e, consequentemente, a educacgédo atual: “Uma
se refere ao fato de que para conhecer, € preciso quantificar e o rigor cientifico € dado por
mediagdes” e a outra relacionada ao pensamento cientifico em que “para conhecer, é preciso dividir,
classificar, para depois tentar compreender as relacbes das coisas em separado”’(MORAES: 1997
apud BEHERENS: 2005 p. 75).
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Contudo, a tematica formacao-atuacdo docente fica condicionada a teorias,
muitas vezes, incompreendidas por que transitam entre a Vvisdo mecanicista-
reducionista e a visdo construtivista do processo ensino e aprendizagem, porém nao
podemos desconsiderar que a concepcédo de educacao relaciona-se & concepcgéo de
sociedade. Ou seja, o professor fica submisso a teorias que estruturaram
tradicionalmente a docéncia, a teorias que buscam inovar a docéncia e a teorias
impostas pelas demandas socioculturais. Fala-se aqui das teorias comumente
chamadas de correntes pedagdgicas; a tradicional, a critica e a pés-critica. H4 que
se relacionar, ainda, essas teorias com as questdes filosoficas, como valores
histéricos, sociais, econdémicos, tedricos e pedagdgicos que estdo na base do
processo educativo.

A profissdo docente vem passando por inumeros desafios, como demostrado
nos estudos de Batista (2012) que evidencia a precarizacdo do trabalho docente, no
que diz respeito a estrutura das salas de aula, remuneracdo do profissional,
valorizac@o da profissdo, recursos de trabalho, cargas horarias a serem cumpridas,
descompasso entre formacédo/atuacdo, entre outras inUmeras situacdes, de modo
gue os cursos de licenciaturas estejam sendo ineficientes e com um baixo indice de
procura se comparado aos demais cursos. Mas, de acordo com Libaneo (2001, p.
83),

[...] Também os professores séo portadores de caracteristicas culturais —
seus saberes, seus valores, e seus quadros de referéncia, as formas com
gue lidam com a profissdo — que marcam fortemente as préaticas docentes.
Mas, o que se quer destacar aqui, € que as proprias praticas e situacdes
escolares estdo impregnadas de uma cultura, que é a cultura da escola [...],
afetando tanto professores quanto alunos.

Isso quer dizer que além da influencia da complementaridade das teorias
pedagogicas, da constatacdo das mudancas sociais, das reformulacdes curriculares
e propostas pedagogicas inovadoras e da precarizacao que interferem na formacéo-
atuacdo docente, ainda h&d que se considerarem as caracteristicas culturais do
profissional, bem como, a cultura da escola.

Libaneo (2001) faz uma critica quanto a organizacao das praticas de formacao
docente. Para ele, “atualmente, em boa parte dos cursos de licenciatura, a
aproximacéo do futuro professor a realidade escolar acontece apdés ter passado pela

formacao “tedrica” tanto na disciplina especifica como nas disciplinas pedagogicas.
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A tematica formacéo-atuacdo esta longe de ter uma resposta efetiva. Séo
muitas as deficiéncias no campo da formacdo e muitas limitacbes no campo da
atuacdo. E preciso concordar com Batista (2012) quando ela argumenta que a
profissédo docente precisa ser mais bem identificada. Para isso, é necessario que 0s
alunos dos cursos de licenciatura e também professores formadores saibam de fato
qual a representacdo da profissdo que estes exercem e/ ou pretendem exercer.

Tais reflexdes em relagdo a tematica formacgdo-atuacdo docente
(especialmente em relagéo as deficiéncias formativas e limitagBes préaticas) precisam
ser problematizadas no contexto das licenciaturas, haja vista que a diversidade e
multiplicidade de realidades encontradas na pratica e atuacdo desses profissionais.
Destacaremos no presente estudo a modulacdo de professores, as quais as
Secretarias de Educacédo, a partir de critérios, como carga horéaria contratada, nivel
de formacdo e progressao na carreira (SEE, 2012), que muitas vezes deviam 0s
professores para fungBes administrativas ou para disciplinas diferentes de sua
formacao inicial.

Segundo Tardif (2008), a génese do contraste entre formacao/atuacao dos
professores parece residir na profissionalizacdo do ensino. Essa exigéncia veio
desacompanhada de uma estrutura que deveria sair do magistério, estrutura esta
que desenharia a preferéncia do professor por esta ou aquela éarea de
conhecimento. No magistério, todas as areas de conhecimento tinham um mesmo
trato e uma mesma importancia para o professor em formacgéo. O autor mostra ainda
outro fator que acentua esse contraste, que € o fato de se colocar a subjetividade do
professor no centro das pesquisas sobre o ensino. Segundo ele, essa subjetividade
se da porque os professores sdo considerados, por um lado, como técnicos que
aplicam conhecimentos produzidos por outros e, por outro lado, como agentes
sociais responsaveis pelo cumprimento da funcéo social da escola.

Considerando grande presenca de professores leigos® nas salas de aula, que

nao se resumem apenas na profissionalizacdo do ensino, nem na subjetividade do

> Chamamos de Professor Leigo aquele que ndo possui formagcéo inicial e/ou continuada para atuar
em area especifica.
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professor sobre o ensino. Para Oliveira (2013), o que desenhou esse cenario atual
nas escolas da rede estadual de ensino em Goias é o fato de a formacédo de
professores ndo ser capaz de unir a formacéo e atuacdo docente, assim como néo é
capaz de garantir o desenvolvimento integral do educando. Segundo o autor
supracitado, “um dos motivos dessa desarticulacdo (formacao/atuacdo) se deve a
guantidade e qualidade das universidades, o que implica no baixo percentual de
professores com formacgéo especifica atuando em sua &rea de formagao” (2013, p.
13-14), por outro lado, ele enfatiza que essa permuta ndo desqualifica o professor,
porém ndo |he oferece oportunidades de interacdo total com sua area de
conhecimento.

Diante dos apontamentos, mesmo que apresentem limitacdes, surgiu a
preocupacao de identificar os desafios dos professores que atuam em sala de aula
em outras areas que ndo sejam as escolhidas em suas licenciaturas. Assim, o
presente estudo objetiva verificar a as dificuldades e desafios de professores leigos
de Ciéncias da Natureza e suas possiveis implicagcdes no processo educativo na
rede estadual de ensino do municipio de Urutai — Goiés.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa situada na vertente das praticas pedagdgicas
escolares que conta com uma revisdo bibliografica de referenciais no campo da
formacéo-atuacdo docente. A pesquisa tendo como eixo tematico a distorcdo entre
formacado e atuagdo docente e tera como recurso técnico uma analise descritivo-
analitica com a finalidade de responder os objetivos propostos, de forma a se
converter em um estudo exploratério-descritivo fundamentado em um referencial
tedrico sobre o tema e no discurso de professores licenciados em outras areas,
mas que atuam em Ciéncias Naturais (questionario) que vivenciam essa situagao
na escola campo, objetivando identificar desafios e/ou dificuldades enfrentadas por
esses atores.

A pesquisa € qualitativa e a fim de atingir os aspectos subjetivos e objetivos da
realidade investigada, os dados foram coletados com o uso de questionarios,
contendo questdes objetivas e discursivas para pesquisar professores da segunda

fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio, sendo que este questionario aborda os
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quatros pontos: 1 - descompasso entre formacdo e atuacdo docente; 2 - maiores
dificuldades encontradas pelos professores e como essas dificuldades interferem na
sua aula. 3 - quais as acgbes do professor diante das dificuldades. 4 - quais
contribuicdes que se pode observar a partir deste estudo para superar ou minimizar
essas dificuldades. Apds a aplicacdo do questionario foram feitas as coletas dos
dados e tabulacao dos resultados.

A investigacdo foi composta pelo universo de 15 professores de um Colégio
Estadual da rede estadual de ensino de Urutai/GO, pequeno municipio com 3.058
habitantes (IBGE, 2010).

Desenvolvimento

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 9.394/1996, em seu
artigo 61 diz que a formacéo de profissionais da educacédo, de modo a atender os
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos a associagdo entre a
teoria e a pratica mediante a capacitacdo em servico e 0 aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e outras atividades
(BRASIL, 1996).

No artigo 67, a LDB/96 diz que os sistemas de ensino deverdo valorizar os
profissionais da educacdo, assegurando, entre outras coisas, 0 aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para
esse fim. Assim sendo, a formacéo continuada do professor é garantida por lei. Para
que se cumpra a LDB/96 e outras leis e reformas no que se refere a formacédo de
professores, € preciso que se entenda que a profissionalizacéo de professores oscila
entre sua formacao e sua atuagao.

Todavia, de um modo geral, a docéncia € uma funcdo exigente por conta das
mudancas que se impdem cotidianamente devido a varios fatores, podendo ressaltar
as mudancas advindas das tecnologias da informacgédo. Em educacéo, quanto mais o
professor se distancia dessas mudancas, mais se desqualifica para atender as

demandas do processo educativo.
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Por outro lado, as licenciaturas, atualmente, servem apenas como alicerce para
a formacédo docente, tanto que muitos estudos sugerem que “todas as iniciativas
acerca da formagdo continuada dos professores sao provenientes da
conscientizacdo de que as licenciaturas ndo os capacitam para trabalhar de modo
consoante com as transformacfes histéricas e socioculturais observadas na
atualidade” (OLIVEIRA, 2013, p.33).

Sendo assim, ndo é errado afirmar que os desafios e dificuldades da atuagéo
docente sdo muitos, e mais substancialmente quando se atua fora da sua area de
formacéo. E importante que se desfaca um antagonismo procedente da docéncia, ou
seja, a profissionalizacdo é um processo através do qual os trabalhadores melhoram
0 seu estatuto, elevam o0s seus rendimentos e aumentam o seu poder/autonomia,
mas na sala é a elaboracdo dos curriculos e dos programas pedagdgicos
desenvolvidos por outros especialistas, que indica a alienacéo e falta de autonomia
dos professores.

E quando se refere a uma atuacdo que ndo corresponda com a area de
formacao (licenciatura) essa alienacéo e falta de autonomia é bem mais evidente.
Na verdade, existem desequilibrios entre o que a formacdo docente deveria ser e 0
qgue ela é, ou seja, no contexto de suas proposi¢cdes os professores deveriam ser
profissionais reflexivos, investigadores e conceptores curriculares, entretanto eles
sdo funcionarios da educacdo, técnicos e aplicadores de curriculos
preestabelecidos. Logo, as escolas ndo tém como se desvencilhar de uma
modulacdo docente que implique em atuacdo correspondente a formacgéao respectiva
de cada professor.

Com relacdo a situacdo de professores leigos, pode-se dizer que esses
professores enfrentam problemas sintomaticos como todos os professores dada a
complexidade, generalidade, abstracdo, objetividade e formalidade do processo
ensino-aprendizagem. Esses problemas estdo embutidos no que Pais (2008, p. 44-
45) considera como obstaculos didaticos. Para o autor.

Os obstaculos didaticos sdo conhecimentos que se encontram
relativamente estabilizados no plano intelectual e que podem dificultar a
evolucdo da aprendizagem do saber escolar. [...]. Certos conhecimentos
gue ja ndo se aproximam da verdade predominante em uma determinada
época, quando defendidos cegamente por aqueles que os detém, impede a
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instalacdo de um novo saber. O conhecimento antigo atua como uma for¢ca
contréria a realizagado de uma nova aprendizagem.

Tendo em vista a predominancia desses obstaculos didaticos na atuacéo
docente, considerando-se que o0s primeiros deles sdo aqueles obstaculos
provocados pelas primeiras experiéncias que o docente adquire e as concebe como
a formula correta de ensinar sem refletir criticamente sobre sua pratica pedagogica,
nao se pode dizer que a situacdo de distorcdo entre formacédo e atuacdo docente
seja causada apenas pela modulacdo das escolas. Essa distor¢do tem como causa,
também, o préprio processo de formacgdo docente.

Ou seja, pode-se dizer que professores leigos, no geral, fazem uma boa
avaliacdo dos programas de formacdo continuada que existem e séo
disponibilizados, e até procuram aplicar os principios preconizados nestes
programas, contudo, encontram muitas dificuldades nesta aplicacdo, pois, mesmo
gue tenham assimilado tais principios, esses atores tém duvidas sobre como
selecionar as acfes possiveis, como aliar os principios ao fazer pedagdgico nos
contextos por eles vivenciados.

Além disso, ndo € ilegal atuar em areas nas quais ndo se licenciou, pois na
verdade, a formacdo docente se destina, necessariamente, a permitir uma
associacdo do par dicotbmico (teoria-pratica) por parte dos professores, dai a
aquisicao de habilidades para atuarem de forma integrada com a sociedade e
multidisciplinar (SOUZA & BRUNO, 2007). O que as autoras sugerem quando falam
de associacao da dicotomia teoria-pratica e da atuacdo de forma multidisciplinar é
gue os professores, se capacitados, podem transitar nas areas de conhecimento que
a escola ministra, desde que apliguem, na pratica, os conhecimentos tedricos que
Ihes sé&o imputados no processo de formacdao inicial ou continuada.

Entretanto, sdo muitos 0s entraves que distanciam 0s reais objetivos da
formacao-atuacdo docente no que se referem a qualificacdo do processo educativo.

O Plano Nacional de Educacéo (2001, p. 73) mostra alguns desses entraves:

[...] esforcos dos sistemas de ensino e, especificamente, das instituicdes
formadoras em qualificar e formar professores tém se tornado pouco
eficazes [...] porque muitos professores se deparam com uma realidade
muitas vezes desanimadora. Ano apos ano, grande nimero de professores
abandona o magistério devido aos baixos salarios e as condigfes de
trabalho nas escolas. Formar mais e melhor os profissionais do magistério é
apenas uma parte da tarefa. E preciso criar condicdes que mantenham o
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entusiasmo inicial, a dedicacdo e a confianca nos resultados do trabalho
pedagdgico. E preciso que os professores possam vislumbrar perspectivas
de crescimento profissional e de continuidade de seu processo de
formacéo. Se, de um lado, ha que se repensar a propria formacéo [...], por
outro lado é fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de
aperfeicoamento constante os bons profissionais do magistério. Salario
digno e carreira de magistério entram, aqui, como componentes essenciais.
Avaliacao de desempenho também tem importancia neste contexto.

Em ndo havendo a concreta construcdo de conhecimentos associada a
reflexdo do que se fazer em sala de aula e na escola, as repercussdes da pratica
docente ndo sdo positivas nem mesmo se essa pratica fosse na area de formacao.
Ademais é preciso considerar ainda que seja da natureza das escolas segregarem-
se em certa medida o ambiente social para protegerem 0 ensino sistematico e/ou
tradicional de interferéncias. Importa, pois, reconhecer que a formacao docente,
realmente, exerce um papel decisivo na atuacéo do professor.

Ela condiciona o profissional a refletir sobre seus conhecimentos e praticas, ja
gue incide sobre a compreensao do que ocorre na sala da aula e no questionamento
de seu papel na transformacgédo da escola e da sociedade. Portanto, mesmo nao
sendo ilegal, professores licenciados assumirem aulas que ndo sejam de sua
formacdo académica, os resultados sdo carentes, tendo em vista que eles séo
convidados a refletirem seus conhecimentos dentro de suas licenciaturas.

Desse modo é impossivel ndo estabelecer relacdes entre a formacdo e a
pratica docente. Impossivel, também, ndo contemplar certa inseguranca por parte
dos professores no que tange e sua atuacdo. Varios estudos mostram que quando
guestionados sobre o valor atribuido a prépria pratica em sala de aula, 0s
professores se mostram insatisfeitos por conta de varios fatores, mas
especificamente pela falta de dominio dos conhecimentos teoricos adquiridos
durante o processo de formacéo, implicando em reconhecer que “é preciso dominar
o saber especifico da éarea cientifica que leciona, as habilidades didaticas
necessarias ao processo ensino aprendizagem e as habilidades relacionais, ja que a
educacgdo é um processo dialégico (SEVERINO, 1991 apud SUHR, 2008, p. 3).

Tem-se, portanto, que muito mais importante do que atuarem em outras areas
ndo concomitantes com a formagdo docente € compreender que existem limites a

serem superados, para depois, repensar a pratica pedagogica tendo como objetivo a
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formacao de cidadaos capazes de interferirem de maneira propositiva e democratica
ante os desafios da atualidade.
Desafios na atuagéo de professores Leigos

A falta de preparo para lidar com situacdes adversas dentro da sala de aula,
por exemplo: indisciplina, violéncia, falta de motivacdo, as dificuldades de
aprendizagem, os problemas psicolégicos e comportamentais, € bastante comum
entre os professores da rede publica, mas na lista dos grandes desafios a serem
encarados hoje dentro da escola constam também o fato de o professor licenciado
em determinada area ter que atuar em outra.

Mesmo com o0s cursos de capacitacdo oferecidos tanto pelas Secretarias de
Educacao quanto os que séo encontrados em Universidades, os docentes ndo estao
preparados para enfrentar a diversidade, os problemas sociais e esse descompasso
entre formacdo-atuacdo que se refletem na sala de aula, tendo em vista que a sua
formacdo pedagogica, no Brasil, ndo é suficiente e existe uma falha grande na
conciliagdo entre teoria e pratica.

Além disso, a abordagem de outras areas do conhecimento aparece pouco nos
curriculos dos cursos de formacao de professores, pois € tudo muito segmentado
dentro das Universidades, considerando-se que o curriculo do curso de Pedagogia e
das licenciaturas sofrem algumas modificacbes de acordo com cada instituicdo, mas
de maneira geral, a carga horéria dedicada a todas as disciplinas € insuficiente para
capacitar o professor para lidar com as dificuldades que aparecem em sua pratica.

Ao tratar dos desafios e/ou dificuldades dos professores que atuam em areas
de conhecimento nas quais eles ndo se licenciaram tendo como foco a area de
Ciéncias pode-se inferir que a formacéo docente é a base de sustentacdo para o
exercicio da profissdo, porém além da formacao, € indispensavel o profissional ter
afinidade com os contetdos de ensino (SANTIAGO, 2006), o que implica em
considerar que o correto seria o professor atuar na area em que se formou e/ou
licenciou-se, mesmo porque, segundo Gil-Pérez e Carvalho (2011, p.72) “uma
formacdo correta orienta na formacdo do professor de uma determinada area ou
disciplina, exige transformar a correspondente didatica especifica no nucleo

articulador da referida formagao”.
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Amaral (2012), por sua vez, coloca que as universidades tém-se posicionado
com relacdo a necessidade de se observar as mudancas no campo educacional, a
globalizagdo e os avangos tecnoldgicos. Da mesma forma, os saberes docentes
precisam contemplar a vida cotidiana do aluno, criando, inovando e se adaptando as
mudancas. Para acompanhar o mecanismo dessas mudancas, o professor necessita
estar em formacao de forma sistematizada.

Outros estudos déo conta de que na profissdo de docente, existe a importancia
da forma de relacionamento no campo de trabalho do professor. No caso do
professor de Ciéncias, é preciso que esse profissional possa identificar as
necessidades de cada aluno, refletir sobre as hipoteses que estes elaboram e,
consequentemente, o que sabem e o0 que ndo sabem sobre o ensino/aprendizagem
de Ciéncias Naturais. Neste contexto tem-se: a identificagdo profissional, a
formacdo, para saber e conhecer bem os tipos de intervencdo didatica que devem
ser utilizadas para ajudar os alunos a percorrerem, com sucesso, 0s caminhos da
aprendizagem (DUBAR, 2006).

De todo modo, até os documentos legais que orientam a educacédo brasileira
tém ressalvas sobre a formacdo docente concomitante com a atuacdo em Ciéncias
Naturais, ou seja, tais diretrizes voltadas ao ensino de ciéncias naturais, zela pela
boa formacdo profissional em intercessdo com a sociedade da informacgdao,
permitindo uma maior compreensdo sobre o mundo atual. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB 9394/1996:

E de fundamental importancia no processo de aprendizagem escolar ela
seja uma experiéncia intelectualmente estimulante e socialmente relevante,
€ indispensavel a presenca de professores com boa formacéao profissional e
dominio dos conhecimentos que devem buscar meios de ensinar para fazé-
lo com eficacia. Temos no sistema brasileiro de formacao de professores de
ciéncias sendo apontada sua inadequacdo para colocar em pratica o
paradigma curricular requerido pela sociedade da informacédo e prescrito
pela LDB; sugerindo caminhos e estratégias para a construcdo do
conhecimento acerca das ciéncias naturais que possibilite uma ampla
concepcéo do mundo moderno (BRASIL, 1996, p. 25).

7

Todavia, infelizmente a educacdo brasileira é muito presa a paradigmas
ultrapassados, mesmo que essas diretrizes e outros documentos legais, por
exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — (BRASIL, 1999) tenham
vindo para mudar consideravelmente o ensino no Brasil. O que se tem é que para

gerencia-lo de modo eficiente, todos os envolvidos precisam construir um olhar de
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longo prazo e priorizar metas, definir efetivamente conteddos ou disciplinas

especificas.

Assim, a LDB/96, os PCNs, os referenciais curriculares para Educagao Infantil,
Educacdo Indigena e Educacdo de Jovens e Adultos, tém propésitos de
recomendacdo, pelo MEC, aos sistemas publicos de ensino e pelas escolas
particulares. Sendo assim, as instituicées de formacao docente procuram o perfil de
profissionais adaptados a essa tarefa. Na verdade, para que os sistemas de ensino
e as escolas possam desenvolver o trabalho pedagdgico e/ou escolar inspirado “no
gue ensinar’ e “‘como ensinar’, é indispensavel, no minimo, de acordo com a
legislacdo educacional vigente, o dominio sobre o conteddo. Em outras palavras,
ndo é pertinente formar numa area de conhecimento e atuar em outras.

Sobre essa real falta de pertinéncia nas escolas publicas, Santos (2014, p. 30)

faz consideragcBes importantes. Ela diz:

Como construir a aprendizagem de conteddos que ndo domina a
formulagdo de significados que ndo compreende? Por conseguinte, é
fundamental que o professor de Ciéncias Naturais que se prepara para
lecionar na Educacdo Basica mostre que absorveu ou busque ocasido de
desenvolver, de modo concreto, objetivo e efetivo as competéncias exigidas
para o exercicio do magistério na Educacdo Béasica, de acordo com [...] a
LDB e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica.
Contraditoriamente, na maioria das vezes, o professor é jogado em sala de
aula onde é obrigado a aprender na pratica do cotidiano, sem um minimo de
conhecimento cientifico e de planejamento pedagdgico, para suprir a
deficiéncia de profissionais habilitados, as geréncias regionais sao
responsaveis pela autorizagdo destes profissionais. O que chama a nossa
atencdo é que em pleno século XXI, ainda, o ensino das Ciéncias Naturais,
além de ter uma formacdo inadequada para o trabalho docente no
processo-ensino aprendizagem, dos saberes de ciéncia e de sua pratica
pedagogica, diante do contexto da atualidade, levando a uma fragmentagao
dos saberes cientificos, por falta de dominio destes professores de Ciéncias
Naturais, para atender as necessidades da evolucdo das ciéncias nas
descobertas cientificas e para atender as exigéncias do mercado de
trabalho diante das novas perspectivas de desenvolvimento da sociedade
atual [...].

Tem-se assim, que no discurso da LDB/96 que os professores de Ciéncias,
muito especificamente do Ensino Médio, s6 podem ensinar se tiverem graduacéo na
area. SO que esta é uma das exigéncias no ingresso da carreira, que nao encontra
correspondéncia na convocacdo dos professores para o exercicio docente.
Comecam-se ai os desafios e/ou dificuldades para os professores que atuam nesta

area de conhecimento.
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O que ocorre € que, devido a falta de profissionais na disciplina de Ciéncias
Naturais, outros profissionais da educacao sdo deslocados para complementacdo da
carga horéaria, mas de acordo com as normas oficiais da educacgéo nacional, para
que as ciéncias Naturais sejam devidamente ensinadas, é de fundamental
importancia o dominio de conteudo na area de atuacdo. Emerge-se ai a importancia
do profissional devidamente qualificado para o exercicio das suas atividades
pedagdgicas, para que seja possivel proporcionar aos alunos uma compreensao que
venha a contribuir na sua formacgéo basica cientifica.

Como as Ciéncias Naturais € uma disciplina com enormes possibilidades de
associar o senso comum ao conhecimento cientifico, mostrando o mundo com mais
clareza e que trabalha com a interpretacdo dos fen6menos da natureza a partir do
olhar do leigo e do cientista, observa-se a importancia do desenvolvimento do
conhecimento cientifico (ou da formacdo académica) atrelado ao cotidiano dos
sujeitos — professores e alunos — implicando em reconhecer que sem um
conhecimento das potencialidades do ensino de Ciéncias Naturais, a disciplina
passa a ser vista equivocadamente.

Krasilchik (1987, p. 52) argumenta que “[...] aprender ciéncias € decorar um
conjunto de nomes, féormulas, desde instrumentos ou substancias, enunciados e leis;
como resultado, o que poderia ser uma experiéncia intelectual estimulante, passa a
ser um processo doloroso que chega até a causar aversao”, assim, fica cada vez
mais evidente que um professor nao licenciado em Ciéncias Naturais tem sérias
dificuldades para ministrar essa disciplina.

Desse modo, pode-se listar os eventuais desafios dos professores que atuam
em areas de conhecimento nas quais eles néo se licenciaram com enfoque na area
de Ciéncias, sendo que a dificuldade de encontrar profissionais para as disciplinas
de maior caréncia de profissionais habilitados, especificamente no ensino das
Ciéncias Naturais é o maior deles, devendo-se priorizar a necessidade de
intervencao ao nivel dos formadores que podem contribuir para reverter a situagéao
de diminuicdo de alunos e professores a optar por Ciéncias, como escolha
profissional. O segundo maior desafio € que para o entendimento das Ciéncias

Naturais, tem-se uma grande complexidade inerente aos seus conceitos, que
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exigem uma preparacdo mais detalhada para ndo cometerem-se simplificacbes
abusivas.

Em sintese, é preciso concordar com Ruivo (2004) quando ele argumenta que
tdo essencial quanto o desenvolvimento das tecnologias, o avango da economia, 0S
procedimentos médicos, as Ciéncias Naturais na rede publica estadual de ensino
necessita de acompanhamento pedagogico adequado, considerando que muitos dos
seus professores ndo sao, em seus exercicios profissionais, habilitados para tal.

Na verdade, “o profissional que atua no ensino de ciéncias esta incumbido de
trabalhar conteudos especificos, que [...] abrange varias areas das ciéncias, tendo
qgue orientar-se pelos eixos norteadores, com também, trabalhar em seu curriculo
com os temas transversais” (MAGALHAES JUNIOR & OLIVEIRA, 2004 p. 2). Nesse
contexto, o cotidiano dos professores de Ciéncias Naturais tende a ser complexo,
nao sendo, portanto, isolado dos demais e envolve mecanismos dinamicos.

Logo, é indispensavel um curriculo interdisciplinar de formacéo de professores
para esse tipo de ensino, levando com isso o aluno/professor a ter um conhecimento
global dos contetdos de Ciéncias Naturais. Com isto, as impressfes acerca do
ensino desta disciplina apontam importantes aspectos que indicam a necessidade
de pesquisa na formacéao de seus professores para se minimizar a falta de qualidade

da formacé&o do profissional dessa disciplina.

Desafios na atuacéo de professores Leigos do municipio de Urutai - GO

Considerando-se que o0 objetivo geral deste estudo seja verificar a as
dificuldades e desafios de professores leigos de Ciéncias da Natureza e suas
possiveis implicacbes no processo educativo na rede estadual de ensino do
municipio de Urutai — Goias. Apds os estudos bibliograficos ja apresentados, fez-se
um levantamento dos professores que estavam, no primeiro semestre de 2016,
lecionando disciplinas que ndo sdo da sua area de formacdo académica e,
principalmente, os professores que ensinavam Ciéncias Naturais e ndo possuiam
formacao especifica.

A aplicacédo dos questionarios aos professores foi autorizada pela gestora da
escola campo, e todos que responderam, o fizeram de forma esclarecida e livre.

Para analise dos dados avaliou-se o perfil dos docentes para se compreender a
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concepcao dos professores leigos em Ciéncias Naturais acerca do exercicio de sua

docéncia. A Tabela 1, mostra os resultados.

Tabela 1 - Distribuicdo dos dados relativos ao perfil dos professores da rede

estadual de ensino do municipio de Urutai — Goias, 2016.

Fator avaliado

Numeros absolutos/15 professores

Percentual

Sexo Feminino - 13 professoras 90% sexo feminino
Masculino - 02 professores 10% sexo masculino
Idade Entre 30 e 50 anos - 0 professores 90% entre 30 e 40 anos

30 a 40 anos -10 professores
40 a 50 anos - 05 professores

10% entre 40 a 50 anos

Grau de instrugao

Médio - 15 professores

Superior - 15 professores

Especializacdo /atu sensu -15 professores
Especializacdo stricto sensu - 0 professores

100% tém Ensino Médio e Ensino
Superior e pods-graduagao

Tempo de docéncia

5 anos - 0 professores

5 a 10 anos - 0 professores
11 a 15 anos - 07 professores
16 a 20 anos - 08 professores
21 ou mais - 0 professores

45% estdo lecionando a mais de 10
e 55% estdo lecionando ha quase
20 anos

Graduacao em
areas das Ciéncias
Naturais

Sim - 0 professores
N3do - 15 professores

100% dos entrevistados ndo tém
formacdo especifica em Ciéncias
Naturais

Tipo de escola em
que trabalha

Publica estadual - 15 professores

Publica municipal - 0 professores
Particular - O professores

Ambas as escolas publicas - 0 professores

100% dos professores
entrevistados trabalham na escola
publica estadual

Tipo de vinculo na | Efetivo — 15 professores 100% dos entrevistados sdo
rede publica de Contratado - 0 professores efetivos

ensino

Em que nivel de 10 ao 59 ano do Ensino Fundamental - 0|45 % lecionam no Ensino

ensino leciona

professores
Ensino Fundamental II — 07 professores
Ensino Médio - 08 professores

Fundamental II e 55% lecionam no
Ensino Médio

Formagao
especifica para o
exercicio do
magistério

Sim - curso de formagdo de professores
Sim - Licenciatura ou pedagogia - 15
professores

Sim - em Nivel de Mestrado ou Doutorado
Sim - outros
Ndao tem
magistério

formagdo  especifica para

100% dos professores sdo
licenciados em Pedagogia e pds
graduacdo.

Disciplinas que
atua

Ciéncias — 03 professores
Fisica — 01 professor
Biologia — 01 professor
Quimica - 01 professor
Matematica - 03 professores
Outras - 07 professores

40 % dos professores atuam em
Ciéncias Natureza ndo possuem
formacdo especifica para a area.
Vale ressaltar que 100% desses
atuam em areas diferentes da
formacdo especifica.

Fonte: Dados préprios do estudo, tabela elaborada com base no estudo de SANTOS (2014).
*|tens grifados s&o os itens de alcance da pesquisa.
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A patrtir dos resultados, pode-se concordar com Carnoy (1986) quando afirma

gue € visivel a constatacdo do grande numero de professores contratados na rede
educacional atuando em areas nas quais nao se especializou, indicando com isto, a
sustentacdo de uma Odptica capitalista, da escola enquanto empregadora, que
contribui com isto para a manutencéo da ideologia burguesa do capitalismo. Ainda &
grande o déficit de professores em todas as areas, principalmente nas Ciéncias da
Natureza e Matematica, mesmo com 0s investimentos e estimulos a formacgéo
docente pelo Ministério da Educacdo (MEC), vale ressaltar que 0os municipios
interioranos e pequenos como o do presente estudo, tendem a terem menos
professores com formacéo e dedicacdo exclusiva em area especifica.

Na Tabela 2, tem-se a distribuicdo da percep¢do dos docentes sobre a
selecd@o e organizacdo dos contetdos a serem ensinados ao longo do ano; sobre o
planejar e replanejar das aulas, em termos da escolha e organizacédo dos conteudos;
sobre qual documento seguido em termos de parametros norteadores; dificuldades
em sala de aula. Considerando-se que, fundamentalmente, o ensino de Ciéncias da
Natureza requer uma relacdo constante entre a teoria e a pratica, entre
conhecimento cientifico e senso comum, uma vez que esta disciplina encontra-se
subentendida como uma ciéncia experimental, de comprovacéao cientifica, articulada
a pressupostos tedricos, e assim, a idéia da realizagdo de experimentos é difundida
como uma grande estratégia didatica para seu ensino e aprendizagem
(KOVALICZN, 1999).

Tabela 2 - Distribuicdo dos dados relativos a percep¢ado dos docentes sobre varias
implicacbes de sua pratica docente da rede estadual de ensino do municipio de
Urutai — Goiés, 2016.

uestdo avaliada ,
Q Namero real de professores Percentual

No caso da disciplina de |- Segue as orientacdes da Secretaria | 100% dos professores

Ciéncias da Natureza, como | Regional de Educagdo - 15 | inquiridos seguem as
vocé seleciona e organiza os | professores orientacdbes da Secretaria
contelidos a serem ensinados Regional de Educagdo.

ao longo do ano?

Vocé tem autonomia ao |Sim - 15 professores 100% dos professores
planejar e replanejar suas inquiridos dizem ter
aulas, em termos da escolha e | N30 autonomia no planejamento
organizacao dos conteldos? de sua pratica pedagdgica.
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Vocé trabalha com situagdes | SituacGes cotidianas — 15 professores | 100% dos professores

do cotidiano? inquiridos dizem trabalhar
somente situagdes
cotidianas.

Qual é o documento seguido | PCNs - 15 professores 100% dos professores

em termos de parametros inquiridos tém os trés

norteadores? Diretrizes __ Curriculares __Estaduais | documentos como

(1999) - 15 professores

Orientacbes da Secretaria Regional
de Educacdo — 15 professores

parametros norteadores para
sua pratica pedagdgica.

Que area das Ciéncias da
Natureza encontra maior
dificuldade para ensinar?

Geociéncias

Biologia

Quimica - 07 professores
Fisica — 08 professores
Outras

45% dos professores
encontram dificuldades em
Quimica e 55% encontram
dificuldades em Fisica.

Porque escolheu lecionar | 06 professores atuam nesta area sem | 40% dos professores
Ciéncias da Natureza se nao se | especializagdo por conta da | inquiridos atuam em Ciéncias
especializou nesta area? modulacdo docente da Natureza e ndo sdo
licenciados na area
Atualmente, vivendo na era da
informagao e comunicagdo, em | . pistanciamento _entre teoria e | 8% dos professores
sua opiniao, quals sao as | pratica; 02 professores inquiridos
maiores dificuldades de um
E;(;Lerse:szzr? de Clénclas da|_ Dificuldades de adotar novas
i praticas pedagdgicas, por exemplo,
Pedagogia de Projetos; - 06| 350, dos professores
professores inquiridos
- Falta de consenso quanto ao
trabalho interdisciplinar; - 03
professores
rofessores 30% dos professores
) __ | inquiridos
- Falta de interesse e/ou motivacao
dos alunos; - 04 professores 27% dos professores
inquiridos
Como vocé concebe o processo
ensino e de aprendizagem | peficiente - 05 professores 30% dos professores
neste novo cenario em que a inquiridos

escola deixou de ser o Unico
espaco de instrucao?

Desafiador — 10 professores

70% dos professores
inquiridos

Fonte: Dados préprios do estudo, tabela elaborada com base no estudo de SANTOS (2014).
*ltens grifados séo os itens de alcance da pesquisa.
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Acerca dos resultados apresentados na Tabela 2, tém-se algumas

consideracdes a serem sublinhadas, podendo citar as mais substanciais de acordo
com a sequencia das questdes avaliadas:

1) O componente curricular de Ciéncias Naturais tem como objetivos a
compreensao da natureza, como um todo dindmico e 0 homem como agente
transformador de sua realidade. Desse modo, a referida disciplina deve ser
concebida como um processo de producdo de conhecimento que englobe a
atividade humana associada a aspectos sociais, historicos, politicos, econdmicos,
culturais e ainda a compreensdo da relacdo entre conhecimento cientifico e
tecnologia e como essa relacdo pode modificar condicbes de vida da sociedade
moderna (BRASIL, 1998). Diante disso, a organizacdo dos conteudos para todo o
ano letivo ndo pode se restringir apenas as orientacdes legais do sistema de ensino
vigente.

Cabe aos professores, licenciados ou ndo na area, o papel de selecionar e
organizar os contetdos que expressem interesse e caracteristicas do professor e do
aluno, mostrando a maneira como esse professor pensa o processo de ensino-
aprendizagem e a forma como se propde a articulacdo entre professor, aluno e
conhecimento no espaco da sala de aula, levando-se em conta que os aspectos
inerentes ao significado que o conhecimento cientifico tem na vida cotidiana de
amos (professor/alunos) Nesse sentido, o professor mostra o0 seu potencial como
motivador de aprendizagem, a relevancia social e a atualidade do tema,
relativamente a realidade dos alunos, etc.

2) A autonomia ao planejar e replanejar suas aulas, em termos da escolha e
organizacdo dos conteudos chega a ser secundaria em termos de necessidade
educacional, se os professores insistem em trabalhar com situacées do cotidiano,
simplesmente. Nem mesmo os documentos norteadores e/ou orientadores sobre
curriculos, conteudos e acgbes pedagogicas sdo significativos se o professor temer
as inovacbes em sua pratica na sala de aula. Vé-se claramente, que o
desconhecido, o enfrentamento de uma situagc&o nova, de uma questéo trazida pelo

aluno é sempre uma preocupacao para o professor. E essa preocupacdo é sempre
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um entrave para uma pratica pedagogica eficiente em termos de qualidade no
ensino.

Uma dos temores dos professores de Ciéncias da Natureza séo as
experimentacfes. Na verdade, as atividades praticas que requerem do aluno uma
atitude mecénica nas etapas iniciais e o envolvimento cognitivo somente na fase
final da atividade, mostram a énfase que professores ddo a objetivos de
conhecimento mecénico com prejuizo a objetivos que levem a compreensdo da
Ciéncia ou ao desenvolvimento de atitudes. Nesta perspectiva, € preciso concordar

com Bizzo (2002, p.75) quando ele argumenta que:

[...] o experimento, por si sé ndo garante a aprendizagem, pois nao é
suficiente para modificar a forma de pensar dos alunos, 0 que exige
acompanhamento constante do professor, que deve pesquisar quais sao as
explicagbes apresentadas pelos alunos para os resultados encontrados e

propor se necessario, uma nova situacéo de desafio.
A partir da fala do autor supracitado entende-se que a realizacdo de

experimentos em Ciéncias € uma excelente ferramenta para que o aluno concretize
0 conteudo e possa estabelecer relacdo entre a teoria e a prética, desde que ela
seja desenvolvida sob a orientacdo do professor, a partir de questdes investigativas
gue tenham consonancia com aspectos da vida dos alunos e que se constituam em
problemas reais e desafiadores, e que principalmente ofereca condigdes para que 0s
alunos possam levantar e testar suas idéias e suposicdes sobre os fenbmenos
cientificos que ocorrem no seu entorno e séo discutidos no bojo da disciplina.

3) Sobre a questdo da area das Ciéncias da Natureza que os professores
encontram maior dificuldade para ensinar, vé-se que 45% dos professores tém
dificuldades em Quimica e 55% em Fisica, incidindo sobre o despreparo da
formacdo que ndo é concomitante com a atuagdo. Por serem areas exatas, percebe-
se no seu processo de ensino, uma série de problemas relacionados, dos quais se
cita: um ensino pautado na memorizagdo excessiva, aulas descontextualizadas,
auséncia de pesquisa sobre o0 ensino, inexisténcia de aulas experimentais. Deve-se
ressaltar que estes fatores justificam um ensino cheio de dificuldades e/ou
deficiente, onde a grande maioria dos alunos n&o consegue resolver problemas

cotidianos que exigem um conhecimento cientifico.

Revista Eletrénica de Ciéncias da Educacédo, Campo Largo, v. 17, n. 1, nov. de 2018.

0

CNEC

Faculdade CNEC
Campo Largo




ISSN 1677 -3098

RECE

Revista Eletrénica de Cigncias da Educagio

4) Sendo a questdo central do estudo: “porque escolheu lecionar ciéncias se

nao se especializou nesta area?”, tendo em vista que o mesmo trata do fato de
professores licenciados estarem atuando fora da area de formacao na rede estadual
de ensino do municipio de Urutai — Goias, vé-se que 40% dos professores inquiridos
atuam em Ciéncias da Natureza, mas ndo sdo especializados na area - alguns sao
licenciados em Letras, outros em Pedagogia e um em Geografia — o que implica em
considerar que o descompasso entre formacgéo/atuacédo tem fatores intervenientes
derivados dos sistemas de ensino e da gestdo da educacdo que permite essa
alocacao para se cumprir a modulacdo docente nas escolas.

Na verdade, os reflexos sdo mais atenuantes no processo de ensino da
disciplina, pois a formacdo docente para uma area especifica de atuacdo depende
de uma triade dos saberes: especifico, acumulado e pedagodgico (PIMENTA, 2002).

Segundo a autora,

[...] desta triade articulada de saberes que os professores encontram o
referencial para desenvolverem a capacidade de investigar a prépria
atividade e, a partir dela, construirem os seus saberes-fazeres docentes,
num processo continuo de construgdo de suas identidades como
professores (p.8).

Como se pode observar o quadro de profissionais fora de sua area de
formacdo € existente, devendo reconhecer que na pratica docente cotidiana as
dificuldades vivenciadas sdo minimizadas por curso de formacdo continua.
Entretanto, os estudos nao indicam que a formacao continua resolve efetivamente o
problema de tal descompasso, mas “todo sistema de educacdo é uma maneira
politica de manter ou modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0S
poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2010, p. 44).

5) Sobre quais sdo as maiores dificuldades de um professor de Ciéncias da
Natureza em sala de aula e como é concebido o processo ensino-aprendizagem
neste novo cenario em que a escola deixou de ser 0 Unico espacgo de instrugéo,
percebe-se que os professores inquiridos — e pode-se inferir com base nos estudos
realizados que ndo s6 eles como a grande maioria dos professores de escolas
publicas brasileiras — deparam com entraves comuns, por exemplo, a falta de

consenso entre todos os professores de uma instituicdo sobre a necessidade e
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importancia da pratica interdisciplinar e da utilizacdo de novas pedagogias que

remetem ao confronto entre os conteudos e a realidade social.

Desse modo, ndo se tem como nao conceber 0 processo ensino-
aprendizagem neste novo cendrio em que a escola deixou de ser o Unico espacgo de
instrucdo como deficiente e desafiador, mas, o desafio maior é repensar,
fundamentalmente no que foi colocado pelos professores, de forma transformar a
disciplina de Ciéncias Naturais com curriculo especialmente adaptado a melhoria da
qualidade do seu ensino, intrinsecamente ligado a discussdo da formacdo de
professores em favor de competéncias necessarias para o desenvolvimento dos
conteudos estabelecendo relacdes diretas com o cotidiano social no qual se inserem

professores e alunos.

CONSIDERACOES FINAIS
Em relacdo a proposta deste estudo que seria identificar os desafios dos
professores leigos que atuam em sala de aula nas disciplinas relacionadas as
Ciéncias da Natureza, vé-se que a formacdo continua pode torna-los aptos a
integrar qualquer disciplina em sua préatica pedagodgica, todavia o processo de
ensino em outras escolas da rede publica tem grandes lacunas a serem
preenchidas, sendo que o descompasso entre formacao-atuacéo seja uma delas.
Por outro lado, a partir desse estudo ficou evidente a grande quantidade de
professores contratados na rede educacional publica atuando em &reas nas quais
nao se especializou, muito em funcdo da modulacédo docente, levando a considerar
gue os sistemas de ensino contribui para a promocao de tal descompasso, e pode-
se concluir que este € um procedimento que ndo tem predisposicdo de ser
erradicado, considerando-se a falta de professores licenciados em algumas areas de
conhecimento. Também, a partir da andlise dos dados fica evidente as dificuldades
mais significativas que os professores enfrentam na sala da aula, ao ministrarem
Ciéncias Naturais sdo: a falta de consenso entre todos os professores da instituicao
sobre a necessidade e importancia da pratica interdisciplinar e da utilizacdo de
novas pedagogias que remetem ao confronto entre os conteludos e a realidade

social.
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Ressaltar essas dificuldades é um meio de se estabelecer relacdes entre a
formacdo e atuacdo docente, levando-se em conta que o0s professores apontam
criticas a sua formacdo na licenciatura, sobretudo nas chamadas disciplinas
pedagdgicas, de modo que os professores explicitam criticas ao modelo tradicional e
vertical de ensino a que foram submetidos, porém concretizam, em sala de aula,

essa mesma tendéncia pedagdgica.
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