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RESUMO: propde-se, neste trabalho, a organizagdo de grupos de estudo e
pesquisa como opc¢éao de formacgao continuada para professores de matem atica
em que os participantes sao concebidos como professores criticos reflexivos e
pesquisadores de suas praticas, onde seus saberes sao compartilhados
coletivamente, mas que também buscam na teoria, fundamentacéo para tais
acdes. Apresenta-se a experiéncia do Grupo de Estudo em Educacéao

Matematica de Assis Chateaubriand.
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Introdugao

A formacéao continuada é um debate premente no contexto educacional atual e
este trabalho se propde enriquece-lo no sentido de aprofundamento e
entendimento de como o grupo de estudo e pesquisa se insere neste debate,
concebendo seus participantes como professores reflexivos criticos e
pesquisadores de suas praticas, refletidas coletivamente, potencializando o
processo continuo de formagao dos professores de matematica. Na sequéncia
apresenta-se a experiéncia vivida pelo Grupo de Estudo em Educacéo
Matematica de Assis Chateaubriand - GEEMAC, o qual busca fundamentar-se
e organiza-se nesta perspectiva da formagao continua e também em funcao

da percepgao de que os cursos de capacitagdo com modelos prontos em que
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os professores tém o papel passivo e reprodutivista, ndo da conta de responder
as necessidades reais de fundamentacéao tedérico-metodoldgica para a atuagao
em sala de aula e de atuagao num contexto educacional que sao reflexos das
contradicbes culturais, sociais, politicas e econdmicas da sociedade em que

estio inseridos.

Nesta discussao, 0 grupo de estudo e pesquisa se insere dentro do processo
de formacao continuada e que proporciona troca coletiva das experiéncias,
onde professor constréi e reconstréi seus conhecimentos pedagogicos e onde
ha espaco para o debate tedrico. Assim, o grupo de estudo e pesquisa se
apresenta com uma proposta digna de ser avaliada como uma das op ¢des
mais adequadas de formacgao continuada, embora muitos obstaculos ainda se
impdem para a sua realizagdo, seja de ordem institucional, dos sistemas
educacionais e da organizagao dos préprios professores. A luz desta reflexdo é
que propomos para discussdo, a organizacao, ampliacdo e valorizagdo dos
grupos de estudo e pesquisa, destacando seu potencial no reconhecimento dos
saberes e experiéncias docentes, que podem proporcionar a emancipagao
intelectual, a reaproximag¢ao da fundamentagédo tedrica e pedagdgica dos
professores de matematica, mas néao so destes, como em todas as areas da
educacao basica. Esta proposta precisa ser reconhecida e valorizada pelos
sistemas educacionais que teriam o papel de legitimar e dar condigcbes e
estrutura a esta opg¢ao de formacgao continuada, pelas universidades publicas
gue atuariam de forma nao deterministica, mas trabalhariam colaborativamente
como parceiros nas reflexdes tedricas e praticas junto a estes grupos que se
organizariam em funcdo do compromisso, interesses e necessidades dos

professores de matematica.
Por que da opg¢ao pelo grupo de estudo e pesquisa?
Formagédo continuada dos profissionais da educagdo é um desafio

relativamente novo, considerando as transformagdes monumentais que a

sociedade contemporénea vem vivenciando e consequentemente a educacao.



Esse desafio tornou-se mais evidente a partir da LDB 9394/96, quer queira ou

nao, legalizou um outro olhar para a educacéao.

O fator preponderante que esta determinando a busca pela formacéao
continuada é a percepgao de que os modelos atuais de formacéo inicial ou
continuada de professores de matematica ndo estdo correspondendo as
necessidades educacionais, visto que ha inumeros cursos de capacitagées,
aperfeicoamentos, seminarios, palestras, mas percebe-se que os professores
de matematica continuam tendo problemas na sua atuac¢ado em sala de aula,
sejam de conteudos, metodoldgicos, didaticos, de relacionamento, de
fundamentagédo tedrica, de compreensdo da realidade educacional. Enfim,
notamos situagdes diversas de procura por um caminho mais tranquilo e
seguro para a atuagao em sala de aula. Nos Referencias para a Formagao de
Professores (2002, p. 41) s&o destacadas a heterogeneidade e

descontinuidade das acdes de formagéo permanente:

[...] as praticas de formagdo continuada tém se configurado
predominantemente em eventos pontuais — cursos, oficinas,
seminarios e palestras -, que, de modo geral, nao respondem
as necessidades pedagoégicas mais imediatas dos professores
e nem se constituem num programa articulado e planejado
como tal.

Outro problema evidenciado dentro da formacao continua é a restricdo a
atuacédo dos professores apenas a sala de aula, ndo permitindo a participacao
efetiva destes no debate da construgao coletiva da proposta pedagdgica da
escola, no planejamento da prépria formagdo em servico, onde s&o
desconsiderados suas posi¢des e necessidades, seus saberes e experiéncias,
onde o que prevalece € uma concepc¢ao de formagao autoritaria por parte dos
sistemas educacionais, cabendo aos professores o papel passivo e receptor de
informagdes e executores de métodos e técnicas de ensino pensado por outros
especialistas, ou no sentido contrario, os professores tem que assumir
individualmente e isoladamente sua formacao continuada, nesse sentido

Fiorentini argumenta (2000, p. 310):



O papel atribuido ao professor do ensino fundamental e médio,
nos processos de inovagao curricular, tem oscilado,
historicamente, entre dois extremos: num, o professor vé-se
reduzido a condicdo de técnico que apenas toma
conhecimento, por meio de cursos de atualizagdo, do que foi
produzido/pensado pelos especialistas; noutro, temos o
professor que luta por autonomia intelectual/profissional que o
habilite a atuar como agente ativo/reflexivo que participa das
discussdes/ investigacdes das inovagdes curriculares que
atenda aos desafios socioculturais e politicos de seu tempo.

Um outro aspecto a ser considerado dentro dos moldes de capacitagao
vigentes é o conflituoso e dicotdbmico dilema entre teoria e pratica. Os
professores normalmente se decepcionam com determinados cursos de

atualizacdo, e se colocam na defensiva de que uma coisa é teoria e outra é

o

a pratica. Consideram que muito do que se tem nesses cursos nao
transposto para a pratica, ou seja, a teoria ndo tem contribuido com a
pratica, tdo pouco, esta pratica tem se alimentado da teoria, estabelecendo-
se ai contradigbes inconcebiveis para a educagao. Essas evidéncias nao
sdo muito dificeis de serem constatadas, basta apenas rememorizar ha
alguns cursos, em que a maioria dos professores teve a oportunidade de
participarem, o quais foram consideradas excelentes propostas teorico-
metodolégicas — muitas destas, resultados de pesquisas académicas -,
porém passado algum tempo depois da participacao dos professores nestes
cursos, percebe-se que pouco fica ou reflete no cotidiano de sala de aula, o
fracasso educacional continua sendo constada nas avaliagdes dos sistemas
e no desenvolvimento dos estudantes. As praticas parecem ser guiadas
pelas experiéncias e nao por conhecimentos expostos/propostos por
estranhos. Os professores sentem que 0s conhecimentos tedricos 0s

ameacgam, como aponta Elliot (ibidem, p. 310):

sao elaborados por um grupo de estranhos que afirmam ser
especialistas da producado de conhecimentos validos sobre
suas praticas educativas. Esta reivindicagao da qualidade dos
especialistas sé é evidente em relagdo ao conjunto de
procedimentos, meétodos e técnicas que utilizam para coletar e
processar informagéo sobre as praticas. Tais procedimentos se
parecem muito pouco com a forma de processar informacgao
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dos professores como fundamento de seus juizos praticos...
negam sua cultura profissional, a qual define a competéncia
docente como uma questao de conhecimento pratico intuitivo,
adquirido de forma técita através de experiéncia... Submeter-se
a uma ‘teoria’ € negar a validade do conhecimento profissional
baseada na propria experiéncia.

No decorrer da formacgéo inicial e de todo histérico escolar, os professores de
matematica sempre estiveram submetidos a um modelo de ensino voltado
apenas para a reproducdo dos conhecimentos matematicos, dentro de uma
concepcao academicista de ensino — acreditamos que ainda n&o totalmente
superada -, enquanto que a preocupagao e 0 compromisso com as dimensdes
didatico-metodoldgicas, filosoficas, psicoldgicas e sdcio-culturais da educagao
matematica eram relegadas a planos secundarios, quando nao ausentes. Estes
tdo poucos faziam parte das exigéncias para contratagdo destes professores
(ibidem, p. 313):

Até pouco tempo, [...] a formacao de professor e a selegao de
novos professores centravam foco quase que exclusivo no
conhecimento que ele deveria possuir acerca de sua disciplina.
As questdes de ordem pedagdgica ou relativa a pratica
docente eram pouco valorizadas. [...] as diferentes perspectivas
histérico-epistemoldgicas de organizagéo e sistematizacédo das
idéias e conceitos, nao eram problematizadas nem exploradas
tanto pela pesquisa académica quanto pelos formadores e
selecionadores de professores.

Também, decorrente dessa concepcéao, parte dos professores de matematica
estao voltados apenas para os conteudos a serem ensinados, percebemos que
estes resistem, ndo reconhecem a necessidade de envolverem em outras
dimensbées do processo educativo, estdo propositadamente alheios as
discussoes tedrico-metodolégicas e epistemoldgicas de ensino, do complexo
processo ensino-aprendizagem, das contradi¢des, influéncias e determinagées
da realidade social, da importancia do contexto histérico-cultural e de tomarem
conhecimento de novas pesquisas educacionais, do mito de que o professor de
matematica ndo gosta de ler e produzir. Estes sao dilemas estabelecidos no

momento histérico da educacgao brasileira. Sao contradi¢gdes e conflitos que se
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estabelecem entre professores de matematica que concebem esta como uma
ciéncia pura e acabada e as pesquisas em Educagdo Matematica que propde
mudancgas neste quadro, denotando um distanciamento e resisténcia entre 0s
Professores de Matematica e a Educagdao Matematica enquanto area de

conhecimento.

A proposi¢cao de Grupos de Estudo e Pesquisa em Educac¢ao Matematica -
GEPEMs como caminho possivel para a formacgao continua, parte da
concepgao do professor que produz saberes decorrentes da pratica docente,
gue pensa deliberadamente e toma decisdes diante de desafios que se
impdéem na agdo, mas nao sé durante, mas a posteriori sobre suas
experiéncias, problematizando-as, o que entendemos como uma reflexao
critica sobre a agédo. Se este professor faz inquéritos na e sobre a agdo com
critérios, criticidade e compromisso, podemos dizer que concebemos o
professor como pesquisador das suas praticas. Porém, embora parecemos ser
tendenciosos em relagdo a essa concepgao — professor reflexivo na e sobre a
acao -, ressaltamos que em si, esta ndao € uma proposta redentora na formacao
continuada, valendo destacar a critica feita por Pimenta (2002, p. 22):

Concordando com a fertilidade dessa perspectiva, cabe, no
entanto, indagar: que tipo de reflexao tem sido realizada pelos
professores? As reflexdes incorporam um processo de
consciéncia das implicagdes sociais, econdmicas e politicas da
atividade de ensinar? Que condi¢des tém os professores para
refletir? [...] E mais, so a reflexdo nao basta, € necessario que o
professor seja capaz de tomar posicdes concretas para reduzir
tais problemas. Os professores nado conseguem refletir
concretamente sobre mudancas porque sao eles proprios
condicionados ao contexto em que atuam.

Conscientes das observagoes feitas por Pimenta e Libaneo?, onde a primeira
faz critica ao conceito de Professor Reflexivo e o segundo critica 0s
reducionismos a certas tendéncias tedricas comuns no pensamento
pedagogico brasileiro e analisa 0 conceito de reflexividade e formagao de

professores. Ambos fazem criticas muito pertinentes, principalmente ao trazer a

2 Recomendamos a | eitura dos textos citados destes autores, pois muito contribuem para o desvelamento
davisao ingénua nainterpretagio destas tendéncias tedricas.
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auséncia de criticidade presentes nestas propostas teodricas, mas nao deixam

de destacar as contribui¢cdes destas para o processo de formagao continua.

Os GEPEMs se inserem neste debate, na tentativa de superac¢ao do problema
da individualizagdo do processo de formacgao continuada. Os estudos em grupo
nao se detém apenas as praticas, na medida em que buscam fundamentacao
tedrica e nos momentos em que as reflexdes sao feitas coletivamente, e ao
trazer a baila a organizacao dos GEPEMSs, nos abrimos para as contribuicoes
de outros olhares. Os estudos e pesquisas aqui propostos deveréo ser
desenvolvidos na perspectiva critica reflexiva, numa clara opgao por uma
educacado como agao social e critica da realidade. Refletir € uma capacidade
intrinseca do homem, mas o “como” refletir € uma determinagao social,
portanto, partimos da concepg¢ao em que os grupos de estudo e pesquisa se
organizam na perspectiva da emancipacéo intelectual. O entendimento sobre a
pesquisa aqui proposta, € colocada no sentido de que os professores de
matematica ao se organizarem em grupos, seus saberes, experiéncias e
praticas sejam objetos de estudos refletidos criticamente, o que tendemos a

nos aproximar do que propdem Carr e Kemmis (ibidem p. 328):

A ‘pesquisa-agao emancipatoria’, por sua vez, ocorre quando o grupo
de praticantes assume coletivamente a responsabilidade do
desenvolvimento/transformagédo da pratica, considerando-a social e
historicamente construida. Aqui, o proprio grupo de professores
assume a responsabilidade de emancipar-se das amarras da
alienacao, da falta de auto-realizagéo e da injustica social.

A concepcgao de pesquisa para os GEPEMs é aquela que reconhece o valor
dos saberes e conhecimentos como construgdo e reconstrugao refletidas
criticamente e que busca nas pesquisas académicas, fundamentacao e
orientagao tedrica. Portanto, partimos do pressuposto de que uma formacgéao
continuada pode ser desenvolvida coletivamente, valorizando os saberes dos
professores (ibidem, p. 322):

Embora o saber seja pessoal e evolua com o0 tempo e a experiéncia,

ele é cultural, isto é, constitui-se ‘pela interagdo com o0s outros

membros da nossa cultura’. O nosso saber ndo é isolado, ele é

partihado e transforma-se, modifica-se a partir da troca de
experiéncias e da reflexdo coletiva com os outros.
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Feitas estas argumentacdes, ndo deixamos de reconhecer todos os obstaculos
e limitagbes que se impdem para a concretizagdo destes grupos como
discutiremos a frente, mesmo assim, os GEPEMs se mostram como um dos
caminhos mais promissores que vislumbramos como formacgédo continuada

para os professores de matematica.

Diante dos problemas levantados e das proposic¢oes feitas neste debate, resta-
nos buscar, como é da natureza humana, caminhos que amenizem tais anseios
e 0 horizonte mais promissor que surge € a organizagao de grupos de estudos

e pesquisa

Assim pensando, propomos a organizag¢ao, reconhecimento e valorizagao de
grupos de estudo e pesquisa em educacdo matematica com professores da
area, como uma possibilidade de formagéo continuada que podera dar conta,
se apoiada pelos Sistemas Educacionais, pelas Universidades P ublicas, pela
SBEM - Sociedade Brasileira de Educagcdo Matematica e pelos Professores de

Matematica de responder as necessidades urgentes do contexto educacional.

A experiéncia: GEEMAC

Histérico: O Grupo de Estudo em Educagdo Matematica de Assis
Chateaubriand — GEEMAC nasceu da experiéncia vivenciada no VII Encontro
Nacional de Educag¢ao Matematica, que aconteceu no Rio de Janeiro em 2001.
Urge a necessidade de organizar-se enquanto grupo, em fungdo de perceber
gue os debates ocorridos naquele evento e nas pesquisas dentro da area de
Educacdo Matematica deveriam ser compartilhados com nossos pares nas
suas bases. Nasceu também de experiéncias, necessidades, compromisso e
de uma motivacgéo intrinseca de alguns professores de matematica, que nao
satisfeitos com a situagdo e com 0 que nos era oferecido em termos de

formacao continuada, decidimos nos organizarmos em grupo em nivel regional.



Filosofia: 0o GEEMAC concebe que a educacdo matematica € muito mais do
que ensinar alguns conhecimentos matematicos e de que educar pela
matematica € uma agdo complexa, carregada de compromisso e de visao
critica da realidade. A Matematica reune conhecimentos que através da
educacao deve contribuir para a formacgao integral do sujeito entendido como

ser social.

Participagado: do GEEMAC participam espontaneamente e regularmente sete
professores® atuantes na educagdo basica. Os encontros acontecem
guinzenalmente com flexibilidade nesta periodizag¢ao, procurando atender as

necessidades de todo o grupo.

Organizagao: os trabalhos do grupo sao organizados por temas eleitos de
acordo com o interesse e necessidade de atuacdo em sala de aula dos
membros do grupo, e sao organizados de modo que esgotado um determinado
tema, elege-se outro e assim sucessivamente. O critério de selegdo do tema
orienta-se em busca do aperfeicoamento da didatica e da metodologia para o
ensino e aprendizagem da matematica, fundamentados em novas discussdes

tedricas que superem 0 ensino academicista de matem atica.

Metodologia: frequentemente revisitada pelo grupo é a Resolugdo de
Problemas. Uma metodologia amplamente discutida, mas pouco compreendida
e aplicada. Busca-se fundamentacao tedrica nas ultimas pesquisas divulgadas
nas revistas especializadas em Educacao Matematica. A pratica do grupo é de
debates sobre as experiéncias vividas em sala de aula, reflete-se sobre estas
com base nos estudo realizados e, novamente e sucessivamente se reflete
criticamente esta pratica, sempre no sentido de tentar compreender o que e
como estamos desenvolvendo nossa pratica. A op¢ao pela metodologia de
Resolugdo de Problemas é um esforgo na tentativa de romper com as

determinacdes de velhos paradigmas e do incomodo de perceber a baixo

3 Arlene Piovan Caretta, Débora Rodrigues Vieira, Irene Ap. Carvalho, Maria de Lourdes Veroneze,
Mariene Gomes Mota Picoli, Rosymeire Ap. Cueto Assumpedo e VilmaRinaldi Bisconsini.
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rendimento do ensino da matemaética, que traz como consequéncia o exclusdo

educacional e social.

Desafios: 0 GEEMAC tem encontrado dificuldades em delimitar os estudos de
modo que oriente o grupo a buscar mais objetivamente a compreensao e
superagao dos tantos problemas que envolvem a educacdo matematica
enguanto pratica, do aprofundamento tedrico das questdes estudadas, da
formagao continua do grupo. Este esta buscando se estruturar e se caracterizar
como Grupo de Pesquisa, caminha-se neste sentido, enquanto que os estudos
desenvolvem-se numa pratica reflexiva critica e coletiva, entendida como uma
busca pensada, planejada, o que se caracteriza como uma postura de

pesquisa.

A preocupacao imediata enquanto grupo, € a formacao enquanto profissional
da educac&do comprometida com a educagcdo matematica, numa perspectiva
critica reflexiva e emancipatdria. Nao ha, ainda, producédo publicada dos
trabalhos do grupo, esta € uma meta, que para ser alcancada, exigira
amadurecimento e desenvolvimento da cultura de produgéo, reconhecimento
pelo grupo em valorizar os proprios saberes, considerar a possibilidade de
produzir coletivamente e romper as barreiras das exigéncias dos meios
publicitarios e académicos, assim, estariamos contribuindo com outros grupos.
Estas sao limitagbes intelectuais e burocraticas impostas para que se

desencadeiem tais iniciativas.

Realizagbes: embora, ainda falte objetividade para os trabalhos do grupo,
realizamos agdes como organizagdo do encontro de professores atuantes de
1.2 a 4.2 série para discutirmos as tendéncias para o ensino da matematica a
partir de reflexdes sobre os PCNSs.; oficina sobre os conhecimentos basicos —
cabri geométre; participacdo e apresentacao desta proposta de grupo de
estudo no Encontro Estadual de Educacao Matematica em 2002; dois membros
do Grupo entraram no mestrado, turma 2003 e realizamos desde o inicio, vinte

€ cinco encontros.
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Obstaculos: o GEEMAC tem caminhado independente, uma busca solitaria e
nesta, muitas dificuldades tém se apresentado, e que vale serem ressaltadas,
para que n&o passamos a idéia ingénua de que independentes sobrevivemos,
isentando outros — sistemas educacionais, instituicées, universidades, ... - do
compromisso com a formacgao continuada dos professores de matematica,
cabendo a estes sua parcela de responsabilidade. Assim, destacaremos
apenas alguns destes obstaculos que mais emperram o processo de formacao
continua feita através de grupos de estudo e pesquisa, embora tenhamos
convicgao do potencial especial na formacgao dos professores de matematica e

de outras areas do conhecimento:

1. Falta de disciplina e determinagéo por parte dos integrantes do grupo e um

lider para que esteja articulando e motivando os encontros;

2. Ha uma distadncia enorme entre os professores de matematica e as
pesquisas e produgdes em educacdo matematica, dificultando o debate

entre praticos e académicos.

3. Falta de reconhecimento e legitimagao dos grupos de estudo e pesquisa
pelos sistemas educacionais que nao reconhece estes grupos como opgao
de formacgéao continuada, nao oferecendo condi¢des e estrutura minima para

sua realizagao;

4. A motivagao intrinseca de cada participante € uma questao obscura, o que
nos levam a questionar: que motivos e que estratégias usar para manter-se
e crescer enquanto grupo? O que fazer para as pessoas se envolverem

definitivamente com um problema tomado para si?

5. A organizagdo, sistematizagdo e delimitagdo do que estudar. Como

delimitar o que estudar e pesquisar? Como produzir? Como socializar?
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Como publicar? Quais incentivos para publicar? Disponibilidade de tempo

para tais objetivos?

Como fazer ser reconhecido e ampliado os trabalhos do grupo, a ponto de
beneficiar outros professores, envolver os Sistemas Educacionais, as
Universidades Publicas e a SBEM, no sentido de apoiar e valorizar a idéia
de grupo de estudo e pesquisa como proposta de formagao continuada?
Como fazer ser reconhecida uma idéia na qual acreditamos? Como vencer

0s obstaculos evidenciados acima?

Objetivos: ao trazer para debate e compartilhar nossa historia, nossas

fraquezas, conquistas e obstaculos, temos 0s seguintes objetivos:

1.

Propor aos Sistemas Educacionais, as Universidades Publicas, a Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica e aos Professores de Matematica a
organizacdao de GEPEMs - Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéao
Matematica como opc¢ao de formagao continuada na educacgéao basica, com
vista a superar as deficiéncias dos modelos atuais de capacitagéo, diminuir
a distancia entre os Professores de Matematica e as pesquisas em
Educacdo Matematica, priorizando uma pratica refletida critica e

coletivamente.

Proporcionar ao professor de matematica que atua na educagao basica,
tomar para si sua formagao continuada, oportunizando construir novos
conhecimentos e compartilhar saberes e experiéncias, avancar em reflexées

tedricas num processo coletivo de formagao continua.

Estabelecer vinculo entre os GEPEMs, as Universidades Publicas, a
Sociedade Brasileira de Educacdo de Matematica e com Grupos de
Pesquisa, para fortalecimentos destes grupos e para que o principio da

teoria-pratica se estabelega e assim, o professor de matematica atuante na
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educacgéo basica se aproxime e participe das pesquisas académicas em

Educacao Matematica.

4. Estabelecer relagéo e troca de experiéncia com outros grupos como forma
colaborativa de formacgao continuada, estabelecendo redes entre os Grupos,

podendo estas ser presenciais ou a distancia.*

5. Organizar Encontros, Seminarios, Féruns com os GEPEMs que visem

fortalecimento destes através de trocas de experiéncias.

Conclusao

Ao suscitar tal debate, tem-se a expectativa que outros abracem tamanha
tarefa, que acreditem e empenham esfor¢os para concretizagéo e florescimento
de muitos outros Grupos de Pesquisa e Estudo em Educac&o Matematica ndo
s6 entre professores de matematica, mas em toda a educacado basica,
formando uma grande rede de professores pesquisadores e reflexivos criticos
de suas proprias praticas, que seus saberes sejam reconhecidos e valorizados,
assim como, que estes professores de matematica também reconhecam o
valor do trabalho académico, numa concepgao de educagdo como uma agao
social, que independente dos niveis de ensino que atuem, tenha essa mesma
visdo e desencadeando novas atitudes e comportamentos em relagdao a
educacao matematica enquanto pratica e enquanto area de conhecimento que
pode reconhecer os trabalhos destes, bem como oferecer subsidios para a

formacao continua dos professores de matematica.

* Proposi¢io inspirada nos trabalhos desenvolvidos pela Rede Interlink, Grupo coordenado pelo Prof.?
Dr.* Miriam Penteado Godoy, pesguisadora da UNESP, Rio Claro. Maiores informagdes podem ser
obtidas na home-page: http://www.rc.unesp.br/igce/matematica/interlk/index.html .
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