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RESUMO

Parte-se do pressuposto de que faz parte da natureza da pratica docente a
indagacao, a busca, a pesquisa. Sendo assim, as aulas s&o o laboratério ideal
para a comprovacado da teoria educativa e o professor, nesse universo, esta
rodeado de oportunidades para investigar. A pesquisa teve por objetivo
compreender o lugar da pesquisa na formagéo e na pratica dos professores do
ensino Fundamental e analisar se no ensino fundamental ser professor significa
pesquisar, ou somente ensinar, ou as duas coisas. A pesquisa fundamenta-se
em concepcbes de conceituados autores que, no cenario nacional e
internacional, vém analisando a importancia dessas ideias e de suas
repercussdes, assim como suas implicagdes. Ha, hoje uma farta produgao de
pesquisa educacional, de professores do ensino fundamental e médio,
espalhada pelo Brasil. Entretanto, essas pesquisas ndo chegam aos
professores que efetivamente produzem e conduzem a aula, ou ndo chegam
com forga suficiente para mudar as praticas educativas nas escolas.

Palavras-chave: Formagao do professor; pesquisa em educagao;
racionalidade.

1. INTRODUGAO

Na opinido de fazenda (2001) cada vez mais torna-se complexo e

dificil acumular toda a informacéo produzida pela humanidade, e ao mesmo
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tempo, torna-se indispensavel possuir a capacidade de busca-la e aplica-la
com uma conduta inteligente e eficaz e este, talvez, seja o grande desafio
pedagogico. Neste contexto, pensa-se que a pratica da reflexdo e da
pesquisa é importante e necessaria. E nesse sentido que Ludke (2001) diz
que a ideia de pesquisa como componente necessario a formagao dos
professores esta presente em obras de inumeros estudiosos da educacgao e
aparece em leis, projetos e planos governamentais. Ha quase uma
unanimidade, ou pelo menos uma posicdo hegemoénica, em favor da
pesquisa nos planos curriculares, nos projetos de escola, nos programas de
desenvolvimento profissional de formacdo inicial e continuada, e os
docentes, em sua maioria, ndo tém consciéncia dos principios educativo e

cientifico que permeiam tal enfoque.

Nesse contexto, Freire (1996, p. 32) afirma:

O que ha de pesquisador no professor nao € uma qualidade ou uma
forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte
da natureza da pratica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa, e
do que se precisa € que, em sua formacao permanente, o professor

se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.

Nessa perspectiva, a pesquisa deve fazer parte do processo pedagdgico,
pois a indagacao deveria estar sempre presente no ato de ensinar. A
premissa € a de se pautar no caminho do aprender a aprender; nessa

dimenséo, a pesquisa ocupa papel fundamental no ensino-aprendizagem.

1.2 Problematizacao

Sabe-se que na literatura ha uma diversidade de concepgbes de

pesquisa. Demo (1994) defende a pesquisa como principio cientifico e
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educativo; Ludke (1996) argumenta em favor da combinagdo de pesquisa e
pratica no trabalho e na formacéao de professores; André (1994) discute o papel
didatico que pode ter a pesquisa na articulacdo entre saber e pratica docente;
Geraldi, Fiorentini & Pereira (1998) enfatizam a importancia da pesquisa como

instrumento de reflexdo coletiva sobre a pratica.

Embora enfatizem pontos diferentes, essas concepc¢des tém raizes
comuns, pois todas valorizam a articulagdo entre teoria e pratica na formacéao
docente reconhece a importancia dos saberes da experiéncia e da reflexao
critica na melhoria da pratica e defendem a criagdo de espacos coletivos na

escola para desenvolver comunidades reflexivas.

Assim, o problema de pesquisa consiste em abordar o lugar da pesquisa

na pratica e na formacao dos professores do ensino fundamental.
1.3 Objetivos

1. Compreender o lugar da pesquisa nas atividades e na formagao dos

professores do ensino Fundamental.

2. Analisar se no ensino fundamental ser professor significa pesquisar, ou

somente ensinar, ou as duas coisas.

3. Analisar até que ponto as condigdes (trabalho, salario, enfim) na escola

influenciam nas atividades dos professores.

1.4 Metodologia

A pesquisa é bibliografica, fundamentada em concepgdes de conceituados

autores que, no cenario nacional e internacional, vém analisando a importancia

da pesquisa na formacao e nas atividades dos professores.
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2 TENDENCIAS E PRATICAS DA PESQUISA NA FORMAGCAO E NA
ATIVIDADE DOCENTE.

Hoje torna-se ao mesmo tempo necessario, benéfico e possivel associar
os professores aos trabalhos de investigagdo. Porém, ndo se trata de abrir a
sala de aula a um observador, e administrar testes e provas, e responder a
questionarios. Mas que o professor desempenhe um papel de sujeito da
investigacédo ou de mediador. Dar voz e vez aos professores, possibilitando

libertar-se da autoridade e dos discursos dos outros.
2.1 Escola espago de formagao e pesquisa

Nos curriculos de formagao de professores, de acordo com Cruz (2003),
prevaleceu nos ultimos anos o modelo da racionalidade técnica na qual os
professores foram educados e socializados e continuam sendo a maioria dos
profissionais, em geral, e os docentes em particular. Esse modelo esta calcado
na separagao entre a teoria e a pratica e na supervalorizagdo do conhecimento

especifico que se vai ensinar.
Segundo Pérez Gémez (1992, p. 96):

A racionalidade técnica é uma concepgao epistemoldgica da pratica,
herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo do século XX,
servindo de referéncia para a educagcdo e a socializagdo dos
profissionais, em especial dos professores. Neste modelo o
pesquisador pode ser considerado um técnico-especialista que aplica
com rigor as regras e conhecimentos cientificos que derivam da
investigagao.

Para o autor, neste modelo a atividade profissional €, sobretudo,
instrumental e eficazes séo os profissionais que enfrentam os problemas
concretos postos pela pratica aplicando rigorosamente teorias e técnicas
cientificas. No entanto, o problema fundamental que se coloca para a
perspectiva técnica na aula, é a sua incapacidade para enfrentar a natureza

dos fendbmenos educativos, pois a realidade social, ao contrario da realidade

fisica, resiste a ser enquadrada em esquemas fixos preestabelecidos, resiste a
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generalizagdes universalmente validas para todo o tempo e contexto. A
realidade social e concreta, a realidade da aula “é sempre complexa, incerta,

mutante, singular e carregada de op¢des de valor”.

Conforme Pérez Gomez (2000), o docente, nesse modelo, € um técnico
que deve aprender conhecimentos e desenvolver competéncias e atitudes
adequadas a intervencdo pratica, apoiando-se no conhecimento que os
cientistas basicos e aplicados elaboram; n&o necessita chegar ao
conhecimento cientifico, mas dominar as rotinas de intervengao técnica que se

derivam.

No ponto de vista de Habermas (apud Pérez Gomez, 2000a) a
racionalidade tecnolégica reduz a atividade pratica a analise dos meios
apropriados para atingir determinados fins, esquecendo o carater moral e
politico da definigdo dos fins em qualquer acédo profissional que pretende
resolver problemas humanos. A reducédo da racionalidade pratica a uma mera
racionalidade instrumental obriga o profissional a aceitar a definicdo externa de
metas de intervencdo. Assim, colocada a racionalidade da pratica como uma
racionalidade instrumental, é facil estabelecer em teorias e competéncias o que
o profissional deve desenvolver e, em consequéncia, a natureza, o conteudo e
a estrutura dos programas educativos que devem lhe conferir a preparagao

adequada.

Nesse mesmo sentido, Almeida (2001) denuncia o modelo tecnicista de
adotar uma perspectiva de fora para dentro, ou seja, dentro da burocracia
escolar, o professor tem a incumbéncia de administrar e implementar
programas curriculares, mais do que desenvolver ou apropriar-se criticamente
de curriculos que satisfagam a objetivos pedagdgicos especificos.
Contrapondo-se a esse modelo, defende a idéia de que o trabalho docente é
um trabalho intelectual e n&o puramente instrumental ou técnico,
argumentando que, se ndés dignificamos a capacidade humana de integrar

pensamento e pratica, destacamos a esséncia do que significa entender os

professores como profissionais reflexivos. Assim, €& preciso encarar 0s
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professores como intelectuais transformadores, o que significa conferir a
docéncia uma dimensao politica. No entanto, os professores sdo capazes de

julgar e entender suas proprias agoes.

Constata-se que o professor, muitas vezes considerado um simples
executor de tarefas, é alguém que também pensa o processo de ensino. Esse
pensar reflete o professor como ser histérico, ou seja, o pensar do professor é
condicionado pelas possibilidades e limitagdes pessoais, profissionais e do

contexto em que atua.

A critica a essa concepgao de “racionalidade técnica”, segundo Pérez
Goémez (2000a), conduziu a emergéncias de metaforas como: o professor
investigador, o professor como profissional clinico, o professor como pratico
reflexivo, entre outras; embora cada uma dessas imagens e metaforas do
docente e do ensino ofereca matizes diferentes, em todas elas esta subjacente
o desejo de superar a relagéo linear e mecanica entre o conhecimento técnico-

cientifico e a pratica na sala de aula.

Nessa perspectiva de reflexdo sobre a pratica, encontramos autores
autores como Garcia, (1992); Schon, (1992); Perrenoud, (1993); e Alarcao,
(1996) que procuram desdobrar as praticas pedagdgicas, colocando a mostra a
pluralidade, a complexidade, a singularidade desses processos. As vidas, as
praticas, os pensamentos, os sentimentos, as intuicdes, os dilemas e as

necessidades dos professores comegam a ser desvelados.

Essas pesquisas revelam que o ensino € mais do que uma atividade
rotineira onde se aplicam metodologias predeterminadas. Ou seja, para Pérez
Gomez (2000), o professor ndo pode ser um simples técnico que aplica as
estratégias e rotinas aprendidas nos anos de sua formacédo académica, mas
deve necessariamente transformar-se em um investigador em aula, no ambito
natural em que desenvolve a pratica, onde aparecem os problemas definidos

de maneira singular e onde deve ser experimentada estratégia de intervencao

também singular e adequada ao contexto e a situagao.
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Assim, pode-se dizer que a investigagao sobre a pratica profissional, a
par da sua participagdo no desenvolvimento curricular, constitui um elemento
importante da identidade profissional dos professores. Nao se trata de uma
idéia nova. Na verdade, a concepcdo de professores como pesquisadores
segundo Elliott (1998) foi formulada ha mais de 25 anos mediante um
movimento de reorganizagao curricular na Inglaterra. O educador inglés
Lawrence Stenhouse foi apontado como aquele que mais expressao
possibilitou a idéia, tendo em vista sua proposta curricular de que cada sala de
aula se convertesse em um laboratorio e de que cada professor se constituisse

em um investigador.

Dickel (1998) assinala que, de acordo com a proposta de Stenhouse, os
professores deveriam anotar suas reflexdes, buscar, entre seus pares,
discussao de interesse comum e aprofunda-las de tal maneira que suas
pesquisas influenciassem as politicas educacionais, pois a sala de aula, € o
laboratério ideal para a comprovagao da teoria educativa do ponto de vista de
um experimentalista; é o professor que esta no centro do processo da pesquisa
educacional, visto que, fundamentalmente, é ele que esta encarregado das
aulas. O professor € um observador participante potencial nas aulas e escolas,
do ponto de vista da observagao naturalista; e de qualquer ponto de vista, o
professor é rodeado por oportunidades de investigar. Esse processo ficaria
limitado caso os professores se debrugassem, solitarios, sobre as suas
praticas. Fazer uso de anotagdes que lhes permitam tornar publicas suas
reflexbes e pratica potencializa a possibilidade de cooperagdo e de
desenvolvimento de conhecimentos profissionais que venham a constituir uma

cultura coletiva.

Alarcdo (2001), retomando as idéias de Stenhouse, sustenta que todo
bom professor tem de ser também um investigador, desenvolvendo uma
investigacdo em intima relagcédo com a sua fungao de professor. Justifica essa

idéia nos seguintes termos:

Realmente ndo posso conceber um professor que nao se questione
sobre as razbes subjacentes as suas decisdes educativas, que nao
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se questione perante o insucesso de alguns alunos, que nao faga dos
seus planos de aulas meras hipéteses de trabalho a confirmar ou
infirmar no laboratério que é a sala de aula, que nao leia criticamente
0s manuais ou as propostas didaticas que Ihe sdo feitas, que ndo se
questione sobre as fungdes da escola e sobre se elas estdo a ser
realizadas (p. 5).

Na verdade, de acordo com Ponte (2002) a investigagao dos professores
sobre a sua pratica, servindo de propdsitos especificos, ndo pode ter a
caracteristica idéntica a investigacao realizada na academia. Mas tem bastante
a ganhar se os professores cultivarem uma abordagem mais cuidada na
formulacdo das suas questbes de investigacdo e na condugdo dos seus
projetos de intervengdo nas escolas. A investigagdo € um processo de
construcdo do conhecimento. A investigacdo sobre a pratica €, por
consequéncia, um processo fundamental de construgdo do conhecimento
sobre essa mesma pratica e, portanto, uma atividade de grande valor para o
desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem
ativamente. E, para além dos professores envolvidos, também as instituicbes
educativas a que eles pertencerem podem beneficiar-se fortemente pelo fato
de os seus membros se envolverem nesse tipo de atividade, reformulando as
suas formas de trabalho, a sua cultura institucional, o seu relacionamento com

o exterior e até seus proprios objetivos.

2.2 Razoes e objegoes da pesquisa docente sobre a pratica

A pesquisa junto ao professor da educagao basica € importante néo
apenas como resultado de trabalho de pesquisadores de fora, mas como fruto
do trabalho realizado pelo proprio professor, a partir de uma postura de acéo e
reflexdo. Zeichner (1998), nesse sentido, argumenta que os professores s&o os
unicos que estdo em situagao privilegiada para fornecer uma visdo de dentro
da escola. Essa visdo nao é possivel de ser obtida por outros de fora do

ambiente. Reconhecendo ou nao, ja € possivel encontrar, uma quantidade

razoavel de investigagdo conduzida por professores sobre as suas praticas.
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Para André (2001), querer que o professor se torne um profissional
investigador de sua pratica exige que se pense nas exigéncias minimas para a
sua efetivacdo, ou seja, € preciso que haja uma disposicdo pessoal do
professor para investigar, um desejo de questionar, é preciso que tenha
formagcdo adequada para formular problemas, selecionar métodos e
instrumentos de observagdo e de analise, que atue em um ambiente
institucional favoravel a constituicio de um grupo de estudo, que tenha
oportunidade de receber assessoria técnico-pedagogica; que tenha tempo e
disponha de espaco para fazer pesquisa; que tenha possibilidade de acesso a

materiais, fontes de consulta e bibliografia especializada.

Esperar que os professores se tornem pesquisadores sem oferecer as
necessarias condigdes ambientais, materiais, institucionais implica, de acordo
com André (2001), por um lado subestimar o peso das demandas do trabalho

cotidiano e, por outro, os requisitos para um trabalho cientifico de qualidade.

Se 0 movimento em prol do professor pesquisador tem um grande mérito
de valorizar o papel do professor como agente de mudanga e produtor de
conhecimentos, ha também o grande risco de se voltar contra ele, colocando
apenas sobre as suas costas a culpa de todas as mazelas da educagao.
Portanto, precisa-se examinar com cuidado essa proposta tao atraente de
formar professor pesquisador para nio cair nas suas armadilhas; nem atribuir

um papel redentor, de resolugdo magica dos graves problemas educacionais.

Defendendo a concepgao de que os professores fagam pesquisa sobre a

sua pratica, Ponte (2002) aponta quatro razdes:

A primeira razao é para que os professores possam se assumir como
auténticos protagonistas no campo curricular e profissional, tendo mais meios

para enfrentar os problemas emergentes da pratica.

A segunda, como um modo privilegiado de desenvolvimento profissional

e organizacional,
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A terceira razao é para contribuir para a constru¢gao de um patriménio

de cultura e conhecimento dos professores como grupo profissional, €;

A quarta, como contribuicado para o conhecimento mais geral sobre os

problemas educativos.

No entanto, os problemas da construgdo e gestdo do curriculo, bem
como os problemas emergentes da pratica profissional nos seus diversos
niveis, requerem do professor capacidade de problematizacdo e investigagao,
para além do simples bom senso e boa vontade profissionais. Além disso, em
determinadas condi¢gdes, o conhecimento gerado pelos professores na
investigacdo sobre a sua pratica pode ser utii a outras comunidades

profissionais e académicas.

Nesse sentido Dickel (1998), afirma que diante da objecdo segundo a
qual os professores ndo podem ser pesquisadores porque nao sabem o que
fazem, Stenhouse argumenta que: a capacidade de investigar do professor
depende de estratégias de auto-observagcdo semelhante a um artista que,
consciente do que faz, esta sempre alerta para o seu trabalho, o que lhe
permite utilizar-se a si como instrumento da investigacdo. Em relagdo ao
argumento que nega a possibilidade de o professor fazer pesquisa devido a
parcialidade que experimenta em relacdo a sua pratica, o autor, afirma: a
dedicagdo dos pesquisadores profissionais a suas teorias € fonte mais grave
de parcialidade que a dedicagdo dos professores a sua pratica. Stenhouse
indica que o que falta aos professores é confianga e experiéncia em relacionar

teoria com a organizacao e a realizagao do trabalho de pesquisa.

Conforme Pereira (1998), Stenhouse, educador inglés, dedicou toda a
sua carreira a luta por reconhecer no professor uma postura de produtor de
conhecimentos sobre as situagdes vividas em sua pratica docente. Elliot,

educador também inglés, € visto como um continuador da luta e das idéias de

Stenhouse.
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Esse movimento €& importante por se caracterizar como uma
contraposi¢ao a uma visao do professor como simples reprodutor e executor de
conhecimentos, e justifica a notoriedade que John Elliott assumiu, como
defensor dessa postura. Ele € um dos autores que muito tem contribuido para a
compreensao do professor como pesquisador. Ele procura compreender a
pratica docente a partir da perspectiva do pratico, como a reflete e como a

transforma.

Para Elliott (1998), o que faziam nao eram aplicagcdes de teoria
educativa aprendidas no mundo académico, mas producdes teodricas derivadas
das tentativas para mudar a pratica curricular na escola. Assim, a teoria se
deriva da pratica e se constitui em um conjunto de abstracbes efetuadas a
partir dela. Essa elaboragcdo da teoria sobre a pratica ndo era uma atividade
desenvolvida sem uma pesquisa sobre as questdes trazidas pela pratica. Para
isso, buscavam todo o conhecimento necessario para discutir as questdes que
eram postas. Portanto, as praticas constituiam o meio através do qual
elaboravam e comprovavam as suas préprias teorias. As praticas adquiriam,

nesse sentido, a categoria de hipoteses a comprovar.

Com a crescente implantacdo das ciéncias da educacao nos sistemas
escolares, segundo Perrenoud (1993), torna-se ao mesmo tempo necessario,
benéfico e possivel associar os professores aos trabalhos de investigagao. Nao
se trata de abrir a sala de aula a um observador, de administrar testes e
provas, de responder a questionarios. Mas que o professor desempenhe um
papel de sujeito da investigagdo ou de mediador, pois nas ultimas décadas, no
entender de Geraldi, Messias e Guerra (1998), os termos praticos reflexivo e
ensino reflexivo tornaram-se slogans de reformas de ensino e da formacéao de

professores e professoras em varios paises.

No entanto, estudada por diversos autores, a chamada pratica reflexiva,
de acordo com Alonso (1999), € hoje uma das proposi¢des mais aceitas em

termos de formacgao de professores, sobretudo quando tomada em confronto

com as atuais condigbes sociais e efetivas em que se da o trabalho educativo.
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A proposta em si contém varios pontos sujeitos a discusséo, porém, a base que
em se apresenta parece a mais propicia para o desenvolvimento de uma agao
consciente e responsavel e na qual o docente ganha novo status e se coloca

numa perspectiva emancipatoria.

Trata-se de um trabalho complexo para o qual, por via de regra, o
professor ndo esta preparado, necessitando, pois, de ajuda, orientagdo e, mais
do que tudo, estimulo e cooperagdo. E neste momento que se compreende a
importancia dos aspectos institucionais, organizacionais, uma vez que o local
de trabalho, o ambiente geral da escola e as condi¢des oferecidas sao fatores
fundamentais a serem considerados na formacao desse “professor reflexivo” ou

“professor pesquisador”.

2.3 Formacgao e pesquisa docente: Desafios e Possibilidades

Para Geraldi, Messias & Guerra (1998), um dos grandes desafios para o
movimento do professor pesquisador consiste em romper com a tradicao de
que o conhecimento é somente produzido na academia e € de propriedade
exclusiva dos pesquisadores dos centros de pesquisas e universidades, pois os
professores e as professoras também tém teorias que embasam a sua pratica
e praticas que embasam suas teorias, e esse conhecimento pode ser

sistematizado.

Lisita, Rosa & Lipovetsky (2001) argumentam que a pesquisa académica
tem a preocupagao com a originalidade, a validade e o reconhecimento de uma
comunidade cientifica, ao passo que a pesquisa feita pelos professores néo
busca, necessariamente, tal validagcdo, mas o conhecimento mais detalhado da
realidade para transforma-la, visando a melhoria da pratica pedagogica e a
autonomia do professor. Contudo, os professores que nao refletem sobre o
ensino que ministram, conforme Geraldi, Messias & Guerra (1998), aceitam

naturalmente a realidade cotidiana de suas escolas e procuram encontrar

solugdes para os problemas pedagdgicos mediante os que os outros definiram,
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e nado como resultado de uma postura investigativa propria, provocada ou

ocasionada pelo exercicio reflexivo.

Segundo Ludke (2001), a formagdo do professor para o exercicio da
pesquisa representa ainda um claro desafio. A universidade continua sendo
considerada ambito natural de preparacédo do futuro pesquisador, em todas as
areas do conhecimento. No que diz respeito ao magistério, entretanto, mostram
a precariedade de instancias formadoras para a pesquisa ao longo dos cursos
de graduacgado. Para Gonzalves e Gonzalves (1998), nessa linha o grande
desafio nos cursos de licenciatura, como nos demais cursos das universidades
brasileiras, é que seguem, de modo geral, o0 modelo da racionalidade técnica,
pelo qual as disciplinas e conteudos especificos sdo ministrados antes
daqueles de cunho pedagdgico, em momentos distintos do curso e, via de
regra, ficando a parte pratica ao final dele, quando a maioria dos conteudos

tedricos ja foi estudada.

Constata-se que os problemas que atingem a formagao dos professores
extrapolam o ambito da sala de aula. Eles tém a ver com as questbes
macroestruturais politicas e sociais. Dentre eles, pode-se destacar a falta de
uma politica que considere os professores, pois sao eles 0s responsaveis por
implementar as politicas educacionais, elaboradas em gabinetes refrigerados,
por quem, muitas vezes, nunca teve experiéncia alguma em escola publica.
Essa situacao vai acarretar, dos professores excluidos dos processos de

mudancas e reformas, a ndo implementacao da politica elaborada.

Nesse contexto, de acordo com Nacoratto, Vareni & Carvalho (1998), do
professor tem sido exigida a responsabilidade de ser alquimista, transformar
metais comuns (ambientes inadequados, classes numerosas e estudantes
desinteressados) em ouro (motivagdo para aprender, prazer diante do
conhecimento, construgdo da cidadania, estudantes com espirito investigativo e

criativo). Ha uma parcela significativa de docentes que, ao tomarem

consciéncia das limitacbes acima explicitadas, ndao se submetem ao
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conformismo e assumem sua pratica de forma critica. Por outro lado, ha os que

manifestam o conformismo.

Névoa (1992) afirma que os professores, para serem autdbnomos,
necessitam assumir posturas reflexivas e criticas sobre o ensino como pratica
social, e que podem fazer isso interrogando-se quanto aos resultados e a
pertinéncia de seu trabalho, buscando referenciais tedricos que Ihes
possibilitem melhor compreendé-lo e aperfeigoa-lo, produzindo, por meio de
sua pratica, investigacdes, transformagdes no seu pensamento e na sua pratica

docente.

E, por esse motivo, Lisita, Rosa & Lipovetsky (2001) defendem a
articulacdo entre pesquisa e formagao, valorizando, nessa articulacdo, as
pesquisas realizadas em diferentes abordagens, mas destacando como
primordiais as feitas pelos préoprios professores, o que implica incluir nos
programas de formacgao inicial e continuada objetivos e condigbes para formar
professores que produzam conhecimentos acerca do trabalho docente. Esse
posicionamento implica uma postura contraria a divisdo entre pesquisadores e
professores na produgao do conhecimento educacional e uma defesa explicita
da potencialidade que a pesquisa tem para auxiliar os professores a
participarem da producédo do conhecimento educacional e do debate sobre os

rumos de seu trabalho.

Para Perrenoud (apud Santos, 2001) os beneficios da pesquisa para a
formagao docente estdo relacionados com o tipo e a finalidade da pesquisa
desenvolvida e com a forma de participagdo do docente nesse processo. As
atividades de pesquisas na formacéao inicial s6 tém sentido quando produzem

melhorias no desempenho do docente em sala de aula.

Ao discutir as razdées que dificultam a entrada da pesquisa na sala de
aula Charlot (2002) argumenta que o ensino € um ato mais complexo que a
pesquisa. A pesquisa nao pode dar a inteligibilidade a todas as reagbes de um

professor em sala de aula. Pode focalizar certos aspectos de ensino, mas

jamais dara conta de sua totalidade. O ensino tem uma dimensao axiologica e
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politica: ocorre num contexto especifico e tem metas a atingir. A pesquisa é
analitica, usa procedimentos rigorosos e sistematicos para produzir
conhecimentos, dar inteligibilidade aquilo que € conhecido e que é necessario
conhecer. Nao cabe, portanto, atribuir a pesquisa um poder que ela ndo tem, o

de ditar regras para a pratica docente.

Nesse sentido, André (2001) compreende que a tarefa do professor no
dia-a-dia de sala de aula é extremamente complexa, exigindo decisdes
imediatas e ag¢des, muitas vezes, imprevisiveis. Nem sempre ha tempo para
distanciamento e para atitude analitica como na atividade da pesquisa. Afirma
que isso nao significa que o professor ndo deva ter um espirito de investigagao.
E extremamente importante que ele aprenda a observar, a formular questdes e
hipéteses e a selecionar instrumentos de dados que o ajudem a elucidar seus
problemas e encontrar cominhos alternativos na sua pratica docente. E nesse
particular os cursos de formagcao tém um importante papel: o de desenvolver,
com os professores, essa atitude vigilante e indagativa, que os leve a tomar
decisbes sobre o que fazer e como fazer nas suas situacbes de ensino,

marcadas pela urgéncia e pela incerteza.

Para Soares (apud Santos,2001), € necessario que o professor nao
esteja informado apenas sobre a produgdo de diferentes areas do
conhecimento, mas conheca as proprias pesquisas, ndao sO para utilizar o
conhecimento produzido, mas também para valer-se dos processos de
produgao desses conhecimentos. Dessa forma, para a autora, a importancia da
pesquisa na formacdo do professor ndo se limita a dar-lhe acesso a
conhecimento, mas a possibilidade de, através da convivéncia com a pesquisa
e, mais que isso, da vivéncia dela, o professor apreender e aprender os

processos de produg¢ao de conhecimento em sua area especifica.

3 Consideragoes finais
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Para que o professor faga experiéncia em seu laboratério (sala de aula)
e estude cuidadosamente seu proprio caso, é preciso tempo para planejar e
refletir e condi¢gdes favoraveis. Independentemente do nivel de ensino, a
pesquisa ocupa um papel primordial na formacdo e no trabalho dos

professores.

A pesquisa junto ao professor da educagao basica € importante néo
apenas como resultado de trabalho de pesquisadores de fora, mas como fruto
do trabalho realizado pelo proprio professor, a partir de uma postura de acao e
reflexdo, pois os professores € que estdo em situagédo privilegiada para
fornecer uma visdo de dentro da escola. Essa visdo nao é possivel de ser
obtida da mesma forma por outros de fora do ambiente. Reconhecendo ou nao,
ja é possivel encontrar, nas ultimas décadas, uma quantidade razoavel de

investigacédo conduzida por professores sobre as suas praticas.

Estimular a pesquisa nos professores € um processo que deve ser
considerado no dia-a-dia deles e suas concepgdes. Porém, pensa-se que 0s
responsaveis terdo que ter conhecimento da necessidade e criar condicdes
para que a pesquisa se efetive. Fazer pesquisa exige qualificagdo, tempo,
interesse e condi¢cdes de trabalho; porque ndo basta apenas o professor ter

tempo para pesquisar, a pesquisa de forma magica nao se realizara.

O grande desafio para a formagao de professores consiste em conceber
a escola como um ambiente educativo, onde formar e trabalhar n&do sejam
atividades distintas, mas que seja encarada como um processo permanente,

integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas, estimulando a pesquisa.

Ensinar ndo consiste em aplicar cegamente uma teoria nem conformar-
se com um modelo. E, antes de qualquer coisa, resolver problemas, tomar
decisbes, agir em situagcdes de incertezas e, muitas vezes, de emergéncia. A
formacgao docente nesse tipo de fungdo ndo se constréi por acumulagao (de
cursos de conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho de

reflexdo critica sobre as praticas de (re) constru¢do permanente de uma

identidade pessoal.
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A formacao docente é muito complexa, e é entdo necessaria a formacgao
continuada na pratica cotidiana, mediada pela teoria e pela constante reflexao
do professor. Essa caracteristica se fundamenta no pressuposto de que o
conhecimento ndo é algo acabado, mas uma construgdo que se faz e refaz
constantemente. Assim o professor estara sempre buscando novas respostas e

novas indagagdes no desenvolvimento de seu trabalho.

O movimento voltado para a formacgéao do professor-pesquisador pode
ser questionado ou contestado, em razao de diferentes concepgdes e
perspectivas sobre a natureza e o papel da pesquisa educacional. No entanto,
entende-se que essa proposta colocou novas perspectivas no campo da
formacgao dos professores, ou seja, a compreensao de que o trabalho docente
exige questionamentos constantes e a busca de solugdes criativas para os
problemas levantados. A énfase nesse tipo de formacdo esta no
desenvolvimento de uma atitude investigativa por parte do professor,
detectando problemas, procurando, na literatura educacional, na troca de
experiéncias e na utilizacao de diferentes recursos, solugdes para encontrar
formas de responder aos desafios da pratica, independentemente de se atribuir

ou ndo rotulo de pesquisa a esse tipo de atividade.
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